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MEINE DATEN




START.UP? — Das Unterrichtstool fiir Lehrerinnen und Lehrer

START.UP™ macht wesentliche Kompetenzschritte in den Bereichen Lesen, Schreiben und
Rechnen sichtbar und bietet die Moglichkeit einer kontinuierlichen Beobachtung der

Lernfortschritte jedes einzelnen Kindes und den Uberblick iiber die gesamte Klasse.

START.UP*

... definiert und veranschaulicht methodische Richtlinien zur Planung des eigenen Unterrichts.
... bietet eine Begleitung von Lernprozessen.

... dient der Qualitatssicherung des Unterrichts.

.. erfillt die Forderungen des 6sterreichischen Lehrplans der Primarstufe und orientiert sich

am aktuellen Fachdiskurs.
... ist unabhangig vom Schulbuch einsetzbar.

... darf NICHT als Benotungssystem verwendet werden.

Auf Basis dieser Informationen sollen rechtzeitig Férderentscheidungen getroffen und durch-
gefiihrt werden, dies ist fir den weiteren Verlauf der Lernentwicklung des Kindes bzw. der

Klasse entscheidend.

Neben Kompetenztabellen finden Sie zusatzliche fachdidaktische Erklarungen sowie Vorlagen,

die eine individualisierte Kurzdokumentation erméglichen.

Durch die Ubersichtliche Darstellung der Lernverldufe der Schiilerinnen und Schiiler
bietet Ihnen START.UP™ eine fundierte Gesprachsgrundlage im Rahmen von bildungspartner-

schaftlichen Besprechungen.



Allgemeine Durchfiihrungshinweise

START.UP™ bietet lhnen einen differenzierten Uberblick iiber die fachlichen Kompetenzen ihrer

Schilerinnen und Schiiler.

v

v

START.UP™ ist ein Unterrichtstool, das die Klasse durch die gesamte Volksschulzeit

begleitet.

Die Kompetenzbereiche sind farblich voneinander abgegrenzt:

Auf den folgenden Seiten finden Sie vorgefertigte Kompetenztabellen. Am linken und
rechten Rand dieser Tabellen stehen Ilhnen 30 Zeilen zum Eintragen der Namen lhrer

Schiilerinnen und Schiiler zur Verfigung.

Wenn Sie sichergestellt haben, dass die jeweilige Kompetenz von der Schiilerin bzw. dem

Schiiler richtig angewandt wird, erfolgt ein Eintrag in die Tabelle.

Wird ein Kompetenzschritt nicht erreicht, sind weitere Férdermalinahmen notwendig.
Diese kdnnen Sie in den zur Verfigung stehenden Seiten ,Meine Schiilerinnen und

Schiiler” eintragen.

Viele Kompetenzschritte brauchen das Setting der Einzellberprifung — viele aber auch
nicht. Arbeitsbldtter und Computerprogramme kdnnen die pddagogisch-didaktische
Arbeit der Lehrkraft unterstiitzen, doch die Diagnosekompetenz der Lehrerin bzw. des

Lehrers keinesfalls ersetzen!

Genaue Erkldrungen zu den einzelnen Kompetenzschritten des jeweiligen Bereichs finden

Sie im Anschluss.

Die leeren Tabellen nach jedem Kompetenzbereich kénnen Sie individuell fir Ihren

Unterrichtsalltag nutzen.

Fir ein erfolgreiches Arbeiten mit START.UP™ steht Ihnen das Team von Buch.Zeit bei Fragen

gerne zur Verfiigung.







KOMPETENZTABELLEN
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ERKLARUNGEN




Der Bereich Lesefertigkeit richtet seinen Fokus auf den basalen Wortleseprozess. Das Wortlesen

bildet die Basis fiir die weitere Lesefdhigkeit, um ein spateres Textverstandnis zu gewdhrleisten.

Die Kompetenztabelle orientiert sich am Erwerb der Phonem-Graphem-Korrespondenzen

(Buchstabe-Laut-Beziehung).

Fir einen gesicherten Leselernprozess muss das Kind einen komplexen Ablaufplan erwerben
und durch intensives Uben automatisieren. Der basale Wortleseprozess umfasst folgende wich-

tige Schritte:

Das Kind muss die Fahigkeit erlangen, sich zu einem Buchstaben bzw. einer Buchstabenver-
bindung den entsprechenden Laut korrekt einzupragen und ihn auch korrekt zu artikulieren.
Die sichere Buchstabe-Laut-Beziehung ist die grundlegende Basis und von elementarer Be-
deutung um lesen zu kdnnen. Daher ist es von besonderer Wichtigkeit, dass die Buchstaben

und Buchstabenverbindungen einzeln tberprift werden.

Zu Beginn des Leselernprozesses steht das Zusammenlauten einzelner Buchstaben. Dabei

wird das Wort aus der Buchstabenfolge ermittelt.

Durch das wiederholte Lesen einzelner Wérter, auf Basis des nicht lexikalischen Lesens,
gelangen diese parallel dazu ins Langzeitgedachtnis (mentale Lexikon). Erst dann kénnen
bekannte Worter lexikalisch bzw. ,,auf einen Blick” abgerufen werden. Dieser direkte Weg

fUhrt zur Erhéhung der Lesegeschwindigkeit.

Nach und nach automatisiert das Kind beide Lesewege (nicht lexikalisches Lesen und lexika-
lisches Lesen). Die Entscheidung, welcher Leseweg verwendet wird, hdangt davon ab, ob ein
unbekanntes oder ein bereits gespeichertes Wort gelesen wird. Bei unbekannten Wértern ver-

wenden auch gelibte Leser immer den nicht lexikalischen Leseweg.

Ziel ist, dass jedes Kind auf eine gesicherte Buchstabe-Laut-Beziehung zuriickgreifen und beide

Lesewege sicher anwenden kann.



Die Buchstaben-Laut-Kenntnis, sowie die zwei parallel ablaufenden Verarbeitungsprozesse

des Worterkennens (nicht lexikalischer und lexikalischer Weg) bilden eine Einheit.

Die Abfolge der zu Gberpriifenden Buchstaben und Wérter ergibt sich aus dem verwendeten

Lehrwerk.

Wichtig ist, dass in regelmaBigen Abstdnden alle bereits gelernten Buchstaben wieder-
holt werden. Zu keinem Zeitpunkt darf eine falsche Buchstabe-Laut-Beziehung akzeptiert
werden. Um zufallig richtige Benennungen ausschlielen zu kdnnen, ist es empfehlenswert,

alle Buchstaben in der GroR3- und Kleinschreibung mehrfach zu beobachten.

Um die Automatisierung sicher zu stellen, bieten sich 4 Beobachtungsfenster an. Nach

Bedarf kann das Wiederholungssystem erweitert werden.

Wesentlich ist, dass nach dem abgeschlossenen Schriftspracherwerb ALLE Buchstaben-

Laut-Verbindungen nochmals tberprift werden!

Die Uberpriifung der Wortlesefihigkeit verlangt das Erlesen von Einzelwértern. Damit wird
ausgeschlossen, dass sich das Kind das Wort aus dem Sinnzusammenhang eines Textes

erschlief3t.

Stellen Sie Ihren Schiilerinnen und Schiilern Buchstaben in Gro- und Kleinschreibung so-
wie Listen mit Wortern und Pseudowdrtern zur Verfiigung. Diese Wortlisten bericksichti-
gen das aktuelle Buchstabenwissen und den steigenden Schwierigkeitsgrad der inneren

Wortstrulktur.

Eine Uberpriifung der Lesefihigkeit ist ausschlieRlich durch lautes Lesen von unvorberei-
tetem Wortmaterial méglich. Fiihren Sie immer wieder Uberpriifungen bzw. Lautleseiibun-

gen mit jedem einzelnen Kind lhrer Klasse durch.

Achten Sie besonders nach langeren schulfreien Zeiten darauf, ob die bereits gelernten
Buchstaben-Laut-Verbindungen noch automatisiert abrufbar sind. Oft missen nach lange-

ren Freizeiten bereits Uberprifte Lerninhalte nochmals wiederholt und gefestigt werden.



Eine Basisvoraussetzung fiir das Lesenlernen ist die Verknipfung des Lautwertes mit
dem Einzelbuchstaben bzw. mit der Buchstabenverbindung. Die Elemente miissen
vollstdndig, grindlich und in einer Uberlegten Schwierigkeitsstufung im Unterricht
eingefihrt werden. AnschlieBend sind viele Wiederholungen notwendig, um die
Buchstabe-Laut-Beziehung im Langzeitgeddchtnis zu speichern. Alle Elemente missen
in GroB- und Kleinschreibung in Sekundenbruchteilen benannt werden (Benennungs-
geschwindigkeit). Die Lesegeschwindigkeit ist eng mit dem automatisierten Benennen

der Buchstaben und Buchstabenverbindungen verknipft.

Wie sicher Kinder die Buchstaben abrufen konnen, ist ausschlieRBlich durch lautes
Benennen zu erkennen. Sind Unsicherheiten bei einem Buchstaben festzustellen,

braucht dieser Buchstabe eine besonders hohe Ubungsfrequenz.

Ausgehend vom Wissen der jeweiligen Buchstabe-Laut-Beziehung kénnen Wérter
Buchstabe fiir Buchstabe erlesen werden. Durch das Ubersetzen der Buchstaben bzw.
Buchstabenverbindungen in Laute und die Synthese (,Zusammenlauten”) kénnen
neue Woérter und Pseudowdrter entschlisselt werden. Sobald alle Buchstabe-Laut-
Beziehungen bekannt sind, kann in der deutschen Sprache beinahe jedes Wort

lautierend erlesen werden. Mitdieser Strategie liest das Kind zunehmend selbststandig.

Die Phase des nicht lexikalischen Lesens ist durch ein gedehntes, verbundenes Lesen
der Laute erkennbar (Bsp.: Mama: /mmmaaammmaaa/). Die Laute sollten nicht einzeln

gelesen werden (Bsp.: Mama: /m-a-m-a/).

Sobald die Wérter in sinnvolle Silben gegliedert werden, befindet sich das Kind schon

in der Ubergangsphase zum lexikalischen Lesen (Bsp.: Mama: /ma-ma/).

Wie gut Kinder das lautierende Lesen beherrschen, beobachtet man am effizientesten

mit Pseudowdrtern. Bei diesen Wértern ist ein Raten nicht méglich.



Durch das wiederholte Lesen einzelner Silben und Wérter auf dem nicht lexikalischen
Leseweg, werden diese als Einheit gespeichert. Trifft das Kind auf ein abgespeichertes
Wort, so wird der Gedachtniseintrag unmittelbar aktiviert. Das Wort kann sozusagen

»auf einen Blick” (ohne Zusammenlauten) gelesen werden.
Das nicht lexikalische Lesen ermdglicht das Lesen neuer Worter.

Das lexikalische Lesen ergdnzt diesen Leseweg und ermdglicht ein effizientes Lesen
Uber die direkte Worterkennung. Dies fihrt zu einer deutlichen Erh6hung der Lesege-
schwindigkeit. Grundlage der Lesegeschwindigkeit ist eine stetige VergrofRerung des

lexikalischen Speichers.
Eine gelibte Leserin bzw. ein gelibter Leser verfigt immer Gber beide Lesewege.

Wie gut Kinder das lexikalische Lesen beherrschen, beobachtet man am effizientes-
ten beim Blitzwortlesen des Sichtwortschatzes (Haufigkeitsworter, Klassenlesewort-
schatz). Durch die kurze Prasentationszeit des Wortes wird Raten oder nicht lexikali-

sches Erlesen verhindert.
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zu 1: Buchstaben und Buchstabenverbindungen

Die deutsche Sprache umfasst ca. 40 Elemente

Buchstaben
Vokale: a, e,i,0,u Konsonanten: b, d,f, g h,j, k,Lm,n,p,r,s tw,z
Umlaute: §, 6, G Sonderfalle: ¢, v, x, v, B

Buchstabenverbindungen
Vokalgrapheme (Digrapheme): au, du, ei, ey, ie, ai
Konsonantengrapheme (Di- und Trigrapheme): ck, pf, sp, st, sch

Sonderfalle: ch, qu

7 Der Buchstabe wird immer so benannt, wie er spater im Wort gelesen wird (,,m" ist

nicht ,em” oder ,h" ist nicht , ha").

7 Bei Buchstaben, die im Wort unterschiedlich ausgesprochen werden, entscheidet

man sich fir die haufigste Form.

2 Bei dhnlich klingenden Lauten (Bsp.: b/p, g/k, d/t) ist eine deutliche Artikulation

notwendig.

zu 2 und 3: Ubungswortschatz

Folgende Schwierigkeitsgrade miissen beim Ubungswortschatz beriicksichtigt werden:

7 Innere Wortstruktur
KV (Konsonant-Vokal): mi, no
VK (Vokal-Konsonant): en, om
KVKV: meri, loma
KVK: mel, nom
KVKVK: linol, lefis
KVKKV: lafso, numli
KKVKV: troge, bremi

USw.



Ansteigende Silbenzahl (2- bis 6-silbige Worter)

Durcheineunterschiedliche FarbungderSilbenkanndie Lesbarkeitunterstitztwerden.

Doppelkonsonanten

Steht ein Vokal vor zwei Konsonanten, wird dieser als kurzer Vokal gelesen.

Konsonantenverbindungen

(ch, ck, pf, sp, st, sch)

Konsonantenhdufungen

(bL, br, dr, L, fr, gL, gr, pfl, pL, pr, tL, tr, kL, kn, kr, spL, spr, str, schl, schm, schn, schr, schw, zw)

Schriftart und Schriftgrofe

Bis zur Automatisierung sollte die Schuldruckschrift verwendet werden.

Folgende Beobachtungsfenster bieten sich an:
1. Beobachtungsfenster (8-10 Buchstaben)
Vokalgrapheme (au, du, ei, eu, ie, ai), Konsonantengrapheme (ch, ck, pf, sp, st, sch)

und Umlaute (3§, 6, i) werden zu diesem Zeitpunkt noch ganzlich vermieden.

2. Beobachtungsfenster (16-20 Buchstaben und Buchstabenverbindungen)
Vokalgrapheme und Konsonantengrapheme, die im Lehrwerk vorkommen, werden

verwendet.

3. Beobachtungsfenster (24-30 Buchstaben und Buchstabenverbindungen)
Vokalgrapheme, Konsonantengrapheme und Umlaute, die im Lehrwerk vorkommen,

werden verwendet.

4, Beobachtungsfenster (alle Buchstaben und Buchstabenverbindungen)

Die Silben, Wérter und Pseudowdrter enthalten nun alle Schwierigkeitsgrade.
Vokalgrapheme, Konsonantengrapheme und Umlaute werden verwendet. Eine
zusdtzliche Schwierigkeitsstufe bilden Wérter mit Konsonantenhaufungen (Bsp.: bl,

br, dr, fl, fr, gl, gr. pfL, pL, pr. tL, tr, kL, kn, kr, spL, spr, str, schl, schm, schn, schr, schw, zw).



Der Bereich Lesestrategien richtet seinen Fokus darauf, sich Inhalte noch unbekannter Texte zu
erschliefen. Der Einsatz von Lesestrategien steht in einem positiven Zusammenhang mit dem

Leseverstandnis.

Die Verwendung von Lesestrategien passiert absichtsvoll und wird bewusst gesteuert. Auf Satz-

und Textebene richtet sich der Fokus auf die Verstandnisiberwachung und Strategieregulation.

Lesestrategien sind Gberwiegend mentale Prozesse und im Ergebnis oft nicht mehr sichtbar.
Es gibt sehr viele unterschiedliche Lesestrategien. Es empfiehlt sich, zundchst einige wenige
Strategien zu erlernen. Dieses kleine Repertoire an Lesestrategien sollte dafiir jedoch von den

Schiilerinnen und Schiilern hdufig angewendet werden.

Lesestrategien lassen sich in kognitive und metakognitive Strategien unterteilen. Entscheidend

ist, dass hier ein Zusammenspiel gelingt.

dienen dazu, Textinhalte dauerhaft im Geddchtnis zu
behalten. Das Hauptziel dieser Strategien besteht in der Integration neuen Wissens in
bereits vorhandenes Vorwissen. Dies kann das eigene Weltwissen sein, aber auch Wissen

aus externen Quellen.

sollen helfen, die Struktur von Informationen bzw. die
Textstruktur zu erkennen und diese Informationen fiir ein tieferes Textverstandnis zu
nutzen. Die Informationen werden mit dem Ziel organisiert, sie Gber einen logischen Aufbau

miteinander in Bezug zu setzen.

bestehen im Grunde nur aus der Wiederholung einer Strategie
(Elaborationsstrategie / Organisationsstrategie). Wiederholungsstrategien zielen haupt-
sdchlich auf das Einprdgen isolierter Fakten ab mit dem Ziel, die Informationen im

Langzeitgeddachtnis abzuspeichern.

dienen dazu, den Strategieeinsatz zu planen, zu Gberwachen und
gegebenenfalls zu modifizieren. Bei metakognitiven Strategien handelt es sich um Prozesse
zur Steuerung und Kontrolle des eigenen Leseverhaltens. Im Mittelpunkt steht der kritische,
reflektierende Umgang mit sich selbst. Metakognitive Strategien haben weniger mit dem Text

an sich zu tun, sondern sie regulieren die kognitiven Prozesse.

Ziel ist, dass jedes Kind wichtige Lesestrategien bewusst anwenden kann, da diese als Basis fir

viele Lernbereiche notwendig sind.



Die gelisteten Strategien dienen der Anregung. Die angefiihrten Lesestrategien bilden die

Basis fiir Leseprozesse bei linearen Texten.

Der Begriff ,Strategie” muss mit den Schiilerinnen und Schiilern inhaltlich geklart werden.
Lesestrategien kann man nicht immer klar voneinander trennen.
Schilerinnen und Schiler nutzen immer mehrere Strategien, um Probleme zu l6sen.

Von groRBer Bedeutung ist, dass die Strategievermittlung nur dann ihre Wirkung entfaltet,
wenn es langerfristige Perspektiven ihrer Anwendung gibt. Strategien gehen nicht sofortin

das Verhaltensrepertoire der Schilerinnen und Schiiler tber.

Wichtig ist nicht nur das Wissen Uber Lesestrategien und deren Anwendung, sondern auch

das Wissen, wann und warum bestimmte Strategien nicht angewendet werden kdnnen.
Schiilerinnen und Schilern muss der konkrete Gebrauchswert einer Strategie klar sein.
Strategieanwendung ist immer mit Anstrengung verbunden.

Von Bedeutung ist auch die Auswahl der Texte. In der Volksschule sollte auf Lesbar-
keitsindizes geachtet werden. Uberlegen Sie zusétzlich, ob Sie den Text durch Textver-

einfachung an das Kind bzw. das Kind mit Lesestrategien an den Text anpassen wollen.

Gute Leserinnen und Leser passen ihre Lesegeschwindigkeit den Anforderungen eines
Textes an. Die Lesegeschwindigkeit ist ein wichtiger Indikator fir die mentale Verarbeitung
eines Textes. Abhdngig von der Textschwierigkeit schafft ein Volksschulkind zwischen 80

und 130 Wértern pro Minute.

Wichtig in der Vermittlung von Lesestrategien ist, dass die jeweilige Strategie zu Beginn
erkldrt und im Anschluss tatsdchlich demonstriert bzw. modelliert wird, um den Denk-
vorgang fir die Schilerinnen und Schiler nachvollziehbar zu machen. Im Anschluss
muss es zu einem gemeinsamen Strategieeinsatz kommen. Die Schilerinnen und Schiler
bekommen so die Chance, angeleitet zu Giben. Erst der letzte Schritt verlangt ein selbst-

standiges Arbeiten mit Strategien.
Einfach ,nur lesen” ist als Lesehausiibung nicht genug!
Strategieanwendende Schiilerinnen und Schiiler lesen mit einem Stift in der Hand.

Leserinnen und Leser mit einem gut gefiillten ,Strategie-Werkzeugkoffer” sind klar im

Vorteil.



Aufgabe der Schiilerinnen und Schiiler ist es, sich anhand der Uberschrift zu iiberlegen,
wovon der Text handelt. Wahrend und nach dem Lesen sollen die angestellten
Vermutungen auf ihre Richtigkeit hin Gberprift werden. Ziel dieser Strategie ist es,
das Vorwissen zu aktivieren und zum Nachdenken anzuregen. Abschweifungen sollen

dabei vermieden werden!

Leitgedanken:

Ich stoppe und lese nicht weiter. Was steht in der Uberschrift? Ich Giberlege, wovon der
Text handeln kdnnte.

Sachtext: Was weil ich schon tber das Thema?

Geschichte: Wovon kénnte die Geschichte handeln?

Ich erwarte im Text Begriffe wie ...

Wenn man sich dem Text mit einer speziellen Erwartungshaltung ndhert, muss der
eigene Erwartungshorizont eingebracht werden. Um eine Vorhersage Uber den
Textverlauf treffen zu kénnen, muss die Leserin bzw. der Leser den Text verstehen
und Erwartungen bewusst abrufen. Das Gelesene wird so mit dem eigenen Wissen
verbunden. Die Strategie Erwartungen vorhersagen steuert die Aufmerksamkeit der
Leserin bzw. des Lesers vor, wahrend und nach dem Lesen.

Auch die Sachkenntnis zu bestimmten Genres (,story grammar”) kommt zum Tra-
gen. Fir gewdhnlich sind Texte systematisch aufgebaut (Sachtext Tiere: Lebensraum,
Nahrung, Fortpflanzung, ...). Aufgrund des Vorwissens tiber den Aufbau von Texten, fallt
es der Schiilerin bzw. dem Schiiler leichter, den Text mit Randnotizen zu versehen bzw.

gelesene Textinhalte zu rekapitulieren.

Leitgedanken:

Was habe ich bis jetzt gelesen? Wovon kdnnte der nachste Absatz handeln? Ich passe
wdhrend des Lesens auf, ob meine Vorhersage richtig war. Ich frage mich, was ich als
nachstes erfahre? Was ist inhaltlich wichtig? Worauf muss ich besonders achten? Was

muss ich genauer lesen?



Nach dem Lesen ist es von besonderer Bedeutung, dass der gesamte Text noch einmal
betrachtet wird. Die gelesenen Inhalte sollen mit Vorwissen abgeglichen und auf neue
Inhalte hin bewertet bzw. emotional gefarbt werden. Dieser Schritt sollte von der

Schiilerin bzw. dem Schiiler schriftlich und alleine vollzogen werden.

Leitgedanken:
Was war neu fiir mich?
Sachtext: Was war fir mich interessant?

Literarischer Text: Was war fiir mich wichtig/witzig/spannend?

Das Klaren von unbekannten Wértern bzw. das Erldutern von Begriffen ist eine
anspruchsvolle Handlung, fir die unsere Schiilerinnen und Schiler neben Sprach-
wissen auch einen strategischen Handlungsablauf benétigen. Unklarheiten missen
erkannt (metakognitive Kontrollstrategie) und beseitigt werden. Dieser Zugangsweg

ermoglicht es, Gelesenes mit neuem Wissen zu erweitern.

Leitgedanken:

* Wenn ich ein Wort nicht kenne, dann stoppe ich. Ich markiere das Wort.

+ Textintern: Ich lese den Satz vor und nach dem Wort und tberlege, ob dazu etwas im
Text steht. Ich untersuche das Wort oder zerlege es. Helfen mir Wortteile bzw. kann
man aus dem Wort etwas ableiten? Weil} ich selbst etwas dazu?

+ Textextern: Kann ich jemanden fragen? Kann ich im Lexikon/Internet/... dazu etwas
nachlesen?

* Ich schreibe mir auf, was das Wort bedeutet.

* Ich lese den Satz mit dem schwierigen Wort noch einmal und frage mich: Verstehe
ich den Satz jetzt besser? Passt das Wort in den Textzusammenhang? Wenn ja, lese

ich weiter.



Die Lesestrategie Fragen dient der Uberpriifung des eigenen Textverstindnisses bzw.
als Faktencheck. Es wird tUberprift und abgefragt, ob die wesentlichen Informationen
eines Textabschnittes verstandlich wahrgenommen wurden.

Durch das Stellen und Beantworten von Fragen konzentrieren sich die Schilerinnen
und Schiiler entweder auf Einzelheiten an der Textoberfldche oder auf eine tiefere In-
haltsstruktur. Man spricht hier von Mikro- und Makropropositionen.
Mikropropositionen sind die kleinsten bedeutungstragenden Einheiten in einem Satz
und liegen an der Oberflache (Wer?, Was?, Wann?, Wo?). Makropropositionen sind
Begriindungszusammenhadnge, die sich auf die Tiefenstruktur eines Textes beziehen
(Wieso?, Weshalb?, Warum?).

Uber Fragen iiberpriifen wir, ob das Gelesene verstanden wurde. Um den Schiilerinnen
und Schiilern die Strategie zu erleichtern, bendtigt es eine Einfihrung der sogenannten

W-Fragewdrter.

Leitgedanken:

Ich stelle Fragen zu den wichtigsten Inhalten des Textabschnittes. Welche Fragen wiirde
meine Lehrerin/mein Lehrer stellen? Welche Fragen kénnte ich jemandem stellen?
Ich lese die Frage. Ich achte auf das Fragewort. Ich suche das wichtigste Schlisselwort

bzw. achte auf Namenworter.

Die Lesestrategie Uberschriften finden zielt darauf ab, Text(abschnitt)e auf Kerninfor-
mationen zu reduzieren. Zusatzlich dient sie als Merkhilfe, um sich besser an den In-
halt eines Textabschnittes zu erinnern. Als Basis bendétigen Schiilerinnen und Schiiler
das Bewusstsein, dass Absdtze einen Text in Sinneinheiten gliedern und man Abschnit-
te an Einrickungen bzw. Absdtzen erkennen kann. Der erste Schritt besteht darin, zu
erkennen, was wesentlich ist. Danach muss der Inhalt von mehreren Satzen auf eine
kurze Uberschrift reduziert werden. Dazu muss das Kind auf Oberbegriffe bzw. allge-
meine Begriffe zuriickgreifen (Hundefutter, Wasser — Nahrung). Durch das Formulie-

ren von Uberschriften in eigenen Worten wird ein intensives Nachdenken notwendig.



Dies fihrt zu einem vertieften Textverstandnis. Wichtig ist, dass den Schilerinnen und
Schiilern die Unterscheidung Textiiberschrift und Uberschriften zu Absdtzen bewusst
ist. Die Textuberschrift muss zum ganzen Text passen und darf nicht nur einen oder
mehrere Absdtze umfassen.

Schritt 1: Zuordnungsaufgaben von Uberschriften

Schritt 2: Eigene Uberschriften formulieren

Leitgedanken:
Ich achte auf zentrale Personen, Tiere, Gegenstdnde, Orte, Handlungen, ...

Passt die Uberschrift zum ganzen Text? Passt die Uberschrift zum Absatz?

Durch Unterstreichen werden wichtige Informationen in einem Text ausgewahlt und
weniger Wichtiges weggelassen (informationsreduzierend). Beziiglich der Auswahl der
Worter und Textteile gibt es keine allgemein giiltigen Regeln.

Reines Unterstreichen bzw. Markieren trdgt meistens nur wenig zur Steigerung
des Textverstandnisses bei. Oft wird zu viel und zu unreflektiert unterstrichen. Es
soll nur so viel unterstrichen werden, wie unbedingt nétig ist, um den Text noch zu
verstehen. Unterstreichen als Lernstrategie ist nur dann sinnvoll, wenn nachfolgend
thematisiert wird, was unterstrichen wurde. Unterstreichen sollte nur als erster Schritt
in Richtung strategisches Lesen gewertet und in weiterer Folge durch anspruchsvollere
Strategien ersetzt werden (z.B. Zusammenfassen, Notizen anfertigen, wichtige Inhalte
wiedergeben oder umformulieren, ...). Zuséatzlich hilft es, wenn zu Beginn mit Bleistift

unterstrichen wird, um Korrekturen vornehmen zu kénnen.

Leitgedanken:

Ich achte darauf, dass die markierten Wérter fiir das Thema des Textes oder fir meine
Leseaufgabe wichtig sind.

Geschichten: Wichtig sind meist Hauptpersonen (Wer? Wie handelt die Person?),
Umstdnde (Wo und wann spielt die Geschichte?) und Motive (Warum?).

Sachtexte: Worum geht es? Wie funktioniert es? Spezielle Fakten, Zahlen, Daten, ...
Unterstreichenin Bezug auf eine konkrete Frage bzw. auf eine bestimmte Fragestellung:

Ich unterstreiche nur, was zur Beantwortung der Frage wichtig ist.



Die Strategie Inhalte zusammenfassen verlangt, dass die wichtigsten Dinge eines
Absatzes bzw. eines Textes kurz und mit eigenen Worten wiedergegeben werden.
Sowohl Stichwdrter, Notizen als auch ausformulierte Satze sind moglich. Achtung:
Eine Zusammenfassung ist keine Nacherzdhlung! Eine gute Zusammenfassung enthalt
nichts Unwichtiges. Durch das Zusammenfassen beschaftigen sich die Kinder noch
einmal mit dem bereits Gelesenen. Es muss eine strukturierte Gesamtvorstellung eines
Textes entstehen. Mehrere Einzelheiten werden zu zentraleren Aussagen gebiindelt.
Nur Einzelheiten herauszuarbeiten reicht fir eine gute Zusammenfassung nicht aus.
In Summe geht es um eine Verdichtung und Strukturierung. Es empfiehlt sich, nicht
gleich beim ersten Lesedurchgang Notizen zu verschriftlichen. Werden Textfragmente

wortwortlich niedergeschrieben, ist der Nitzlichkeitseffekt eher gering.

Leitgedanken:

Uber ,Wen oder Was" wird geschrieben? Was ist das Wichtigste Giber die Hauptperson
oder Hauptsache? Was habe ich unterstrichen? Was ldsst sich zusammenfassen? Wie
wird es strukturiert? Welche eigenen Worte verwende ich?

Ich gehe abschnittsweise vor.

Unterschiedliche Texte bendtigen unterschiedliche Visualisierungen. Dies kann zum
Beispiel eine Mindmap, ein Ablaufdiagramm, eine Tabelle usw. sein. Unabhangig vom
Format, setzt dies eine sorgfaltige Einfihrung voraus. Entscheidend hierfir ist die
Auswertung der Schlisselwdrter bzw. Funktionswérter und anderer Wendungen im
Text. Stehen dem Kind solche Visualisierungsmodelle zur Verfiigung und setzt es sie
geeignet ein, kdnnen die vom Text angebotenen Inhalte und Zusammenhange genau
abgebildet bzw. geordnet und verschriftlicht werden. Texte zu strukturieren fihrt zu ei-
nem globalen Textverstandnis. Zusammenhange kénnen erst verstanden werden, wenn
der gesamte Text verstanden wurde. Zu Beginn entlastet eine vorgegebene Strukturie-
rung den Text. Es kann auch vorkommen, dass sich ein Text nicht eindeutig zuordnen

ldsst. Die Visualisierung ist nur ein Hilfswerkzeug. Visualisierungen eignen sich sehr



gut fir Lernplakate und Prasentationen. Sie helfen Prasentationen zu strukturieren und

geben nicht nur der Leserin bzw. dem Leser, sondern auch dem Publikum Orientierung.

Leitgedanken:
Ich untersuche den Aufbau des Textes. Ich achte auf Signalworter (wenn, dann,
zuerst, danach, in drei Schritten, in vier Phasen, ...). Ich entscheide mich fir ein

Visualisierungsmodell.

Grundsatzlich geht es beim Uberfliegenden Lesen darum, im Schnelldurchlauf so
viel wie moglich vom Text aufzuschnappen. Man unterscheidet dabei zwischen
orientierendem und selektivem Uberfliegen.

Das orientierende Uberfliegen verschafft der Leserin bzw. dem Leser einen schnellen
Uberblick Giber die Thematik, Struktur und Relevanz des Textes.

Das selektive Uberfliegen dient dazu, rasch relevante Begriffe zu finden. Diese Begriffe
entstehen aus den eigenen Erwartungen. Am effektivsten kommt die Strategie beim
Beantworten von Fragen zum Einsatz. Es geht darum, moglichst schnell eine bestimmte
Textstelle zu finden, indem Schiilerinnen und Schiiler auf der Suche nach passenden
Schlisselbegriffen den Text iberfliegen. Die entsprechende Textstelle wird dann noch
einmal langsam und genau gelesen und mit der Frage abgeglichen. Bei dieser Strategie
kann der Blick gezackt (immer zwei Zeilen werden gemeinsam aufgenommen) bzw.
wellenartig (von der Mitte aus bewegt sich der Blick vertikal von oben nach unten) Gber
denText fliegen. Wichtig ist auch die Visualisierung des gesuchten Wortes: Mit welchem

Buchstaben beginnt das Wort, ist es lang oder kurz, enthélt es seltene Buchstaben?

Leitgedanken:

Orientierend: Ich verschaffe mir einen Uberblick. Ich Giberfliege den Text, um allgemeine
Merkmale (Lange, Struktur, dazugehdorige Bilder, ...) zu erkennen.

Selektiv: Ich Gberfliege den Text und suche nach gezielten Informationen in jenen
Textteilen, in denen ich wichtige Informationen vermute. Um sicherzugehen, ob ich die
richtige Information gefunden habe, lese ich die Textstelle noch einmal langsam und

genau.



Kompetenzbereich Schreiben - Rechtschreiben

Der Bereich Rechtschreiben richtet seinen Fokus auf den zunehmenden Aufbau von Recht-
schreibsicherheit durch den Erwerb von Rechtschreibstrategien. In der Kompetenztabelle
finden Sie eine Auflistung von Rechtschreibregeln und Rechtschreibphdnomenen, welche das

Fundament fiir die weitere Schreibentwicklung des Kindes bilden.

Die Struktur des deutschen Schriftsystems ist durch wesentliche Prinzipien gepragt und wird
durch die Rechtschreibung fiir den Lesenden sichtbar gemacht. Rechtschreibstrategien stellen
eine entscheidende Hilfe dar, um sich unbekannte oder noch nicht gesicherte Schreibungen zu

erschlieflen.

Die Kompetenztabelle Rechtschreiben umfasst drei essentielle Strategien der kindlichen Recht-

schreibentwicklung:

» Alphabetische Strategie — Mitsprechen (1.- 5.)
Die Strategie des Mitsprechens beinhaltet den Bereich des lautgetreuen Schreibens auf Basis
der akustischen Differenzierung zwischen Selbst-, Um-, Doppel- und Mitlauten. Lautgetreues
Schreiben bedeutet, die Laute in ihrer Lautabfolge in Buchstaben und Buchstabengruppen
zu Ubertragen. Da die deutsche Sprache jedoch nur bedingt lautgetreu aufgebaut ist, reicht
eine Lautanalyse allein nicht aus, um orthografisch richtig schreiben zu kénnen. Aus diesem
Grund sollten die Schiilerinnen und Schiiler, sobald sie diese Strategie sicher anwenden

kdnnen, mit Rechtschreibphdnomenen konfrontiert werden.

» Phonologische/Morphologische Strategie — Nachdenken (6.- 16.)
In diesem Kompetenzbereich lernen die Kinder, UnregelmaRigkeiten zwischen Sprache und
Schrift bewusst wahrzunehmen und es gelingt ihnen, orthografische und morphematische
RegelmafRigkeiten und Strukturen zu beachten.
Es sollte den Kindern méglich sein, durch gezieltes Nachdenken tGber Worter, eine korrekte

Schreibweise zu erlangen.

» Orthografische Strategie - Merken (17.- 27.)
Die Strategie des Merkens kommt bei allen Wértern, deren Schreibweise sich nicht durch
bereits bekannte Strategien ableiten lassen, zum Einsatz. Diese Rechtschreibphdnomene

mussen ,auswendig” gelernt werden.

Ziel ist, dass jedes Kind auf einen gesicherten Schreibwortschatz zurickgreifen und Recht-

schreibregeln auch auf unbekannte Wérter tGbertragen kann.
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Tipps zur Umsetzung

@& Die Kompetenztabelle im Bereich Rechtschreiben ist nach dem Prinzip vom Leichten zum
Schweren und vom Haufigen zum Seltenen aufgebaut. Dies bedeutet, dass samtliche Recht-
schreibphdnomene in ihrer Schwierigkeit zunehmen. Zu Beginn stehen jene Phdnomene,
welche sehr haufig im Schreibwortschatz der Kinder zu finden sind. Diese Rechtschreib-
phdanomene unterliegen innerhalb der Strategien keiner entwicklungsbedingten
hierarchischen Anordnung, sodass Sie die Méglichkeit haben, einzelne Phanomene friher

Zu thematisieren.

@ Es muss friihzeitig, und nicht erst nach Einfiihrung aller Buchstaben, sichergestellt werden,
dass das Grundprinzip der alphabetischen Strategie vom Kind angewendet wird. Solange
der Schriftspracherwerb nicht abgeschlossen ist, entsteht ein natirlicher Wechsel inner-

halb der drei genannten Strategien.

@ Lernwérter, welche Sie im Schulbuch finden, miissen einer kritischen Analyse nach Recht-
schreibphanomenen unterzogen werden. Die ,Lernwdrter der Woche"” sind haufig als
Sprachwortschatz zu sehen und betreffen oftmals nicht den Schreibwortschatz. Bieten
Sie Ihren Schiilerinnen und Schilern deshalb gezielt Lernwdrter fiir das jeweilig passende
Rechtschreibphdanomen an. Dariber hinaus haben Sie hier die Chance, innerhalb der Klasse

mit Anzahl und Schwierigkeit der Wérter zu differenzieren.

@ Ineinem strategiebasierten Rechtschreibunterricht ist es notwendig, dass Kinder in Recht-

schreibgesprachen die Anwendung der Strategien auch begriinden kdnnen.

@& Die qualitative Analyse der Rechtschreibfehler lisst erkennen, welche Rechtschreib-
phdanomene und -regeln schon sicher beherrscht werden. Gleichzeitig wird sichtbar, in

welchem Bereich noch gezielte FérdermalRnahmen gesetzt werden missen.
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@ Lautgetreues Verschriftlichen von gehdrten Wortern

Das Kind kann die gehorte Lautfolge von Wértern lautgetreu verschriftlichen (ohne

Auslassungen, Ergdnzungen, Verwechslungen oder Buchstabenspiegelungen).

Phonologische Voriibungen bilden die Basis fiir eine positive Rechtschreibentwicklung
und eine Voraussetzung fir den Einstieg in die Phonologische/Morphologische
Strategie. Aus diesem Grund kann das Kind mit Artikulationsiibungen zur Férderung
einer exakten, der Normsprache moglichst nah kommenden Aussprache unterstitzt

werden, um Verschleifungen der Umgangssprache (Dialekt) aufzudecken.

Hier eignen sich lautgetreue Worter. Bsp.: Mama, Oma, Lama, ...

Achtung bei phonologischen RegelmaRigkeiten:
sp/st ... Sport, Stift ng ... Schlange el ... Nagel en ... Wagen

qu ... Qualm er.. Sommer eu.. Eule

@ Unterscheidung von Selbstlaut, Umlaut, Doppellaut und Mitlaut

Das Kind kann Selbstlaute, Umlaute und Doppellaute von Mitlauten unterscheiden.

A, E, |, O, U sind die ,wichtigsten Buchstaben unserer Sprache”. Es gibt keinen Namen
und kein Wort ohne Selbst- oder Umlaut.

Die Kenntnis und Unterscheidung dieser Laute spielt in der weiteren Rechtschreib-
entwicklung der Kinder eine grol3e Rolle, da diese in spdterer Folge wegweisend bzw.

entscheidend fir einige Rechtschreibphanomene sind.

Selbstlaute: a, e,1,0,u Doppellaute: ei, eu, au, du, ai

Umlaute: §, 6, U Alle anderen Laute der deutschen Sprache sind Mitlaute.

@ Selbstlaut oder Umlaut - kurz oder lang

Das Kind hort heraus, ob ein Selbstlaut oder ein Umlaut kurz oder lang gesprochen wird.
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In dieser Kompetenzstufe geht es nicht darum, dass die Schiilerinnen und Schiiler das
Wortkorrektschreibenkénnen.DergenaueBlickliegtdarauf,obsiebeivorgesprochenen
Wértern den akustischen Unterschied zwischen kurz oder lang ausgesprochenen

Selbst- und Umlauten wahrnehmen kénnen.

Bsp.:

* kurz gesprochener Selbstlaut: Bett, Tasse, bitte, Mutter, Katze

* lang gesprochener Selbstlaut: Blumen, Name, sagen, Besen, gut
* kurz gesprochener Umlaut: Hitte, hatte, Récke

* lang gesprochener Umlaut: Higel, Kase, moégen

@ Gliederung von Wértern in Sprechsilben

Das Kind trennt und zerlegt durch rhythmisches Gliedern Wérter in Sprechsilben.

Durch die Fahigkeit, Worter in Sprechsilben zu gliedern, werden Voraussetzungen
geschaffen, um einerseits lautgetreue Worter durch akustische Marker richtig
schreiben zu kdénnen und andererseits in der spdteren Rechtschreibentwicklung
Schwierigkeiten der Orthografie hérbar zu machen. In dieser Stufe geht es noch nicht
um die Thematisierung von Rechtschreibphdanomenen (Mut ter), sondern allein um das

Verstandnis, dass ein Wort aus Silben besteht.

Bsp.: To ma te, Sa la mi, Tan te

@ Wortgrenzen im Satz einhalten

Das Kind erkennt die Einzelwdrter eines Satzes, halt beim Schreiben die Wortgrenzen
ein und erfasst die Satzgrenzen.

Dieser Schritt ist Grundvoraussetzung, um in der alphabetischen Stufe korrekt schreiben
zu kénnen. Das Kind muss Worter als etwas Ganzes bzw. Eigenstdandiges betrachten
kdnnen. Genaues Artikulieren und Pausen beim Sprechen unterstitzen das Kind in

diesem Schritt.
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@ Auslautverhartung

Durch Mehrzahlbildung von Nomen, Verldngerung von Adjektiven und Bildung der
Grundform von Verben, kann eine korrekte Schreibung vonb -p /d -t/ g - k hérbar

gemacht werden.

Bsp.: Hand - Hande, Wald - Walder, lustig - lustiger, springt - springen

@ Ableitung von verwandten Wortern bei Auslautverhartung

Eine Auslautverhdrtung, deren Schreibung sich nicht durch Verlangern bestimmen
ldsst, muss von verwandten Wértern abgeleitet werden, egal ob es sich um ein Nomen,

Adjektiv oder Verb handelt.

Bsp.: unglaublich - glauben, Schreibheft - schreiben

Unterscheidung e-a / eu-du

Die Laute e / @ und eu / du klingen sehr dhnlich. In der Regel wird ein Wort immer dann

mit @ / du geschrieben, wenn es ein Wort in der Einzahl oder in der Grundform mit a

oder au gibt.
Bsp.: Mduse - Maus, Hauser - Haus, fangt - fangen, schlaft - schlafen

Ausnahmen: Bdr, Kafer, Mddchen, Sage, Tranen, Kafig, Mdhne, Fischgraten

@ Ableitung von verwandten Wértern mit e-a / eu-du

Durch das Ableiten von Wértern aus der gleichen Wortfamilie wird diese orthografische

Schwierigkeit hérbar gemacht.

Bsp.: Gartner - Garten, Kalte - kalt, Katzchen - Katze, wahlen - Wahl
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Mitlautverdopplung

Nach einem kurzen Selbstlaut oder Umlaut wird der darauffolgende Mitlaut doppelt

geschrieben. Durch die bewusste Betonung des kurzen Selbstlautes wird den Kindern

die Verdopplung des Mitlautes verdeutlicht.

Bsp.: Semmel, Sonne, schwimmen, alle

@ Ableitung von Wortern bei Mitlautverdopplung

Bei nicht deutlich definierbarer Lange des Selbstlautes wird das Wort in die Grundform

gesetzt oder von einem verwandten Wort abgeleitet bzw. einsilbige Wérter werden

verldangert, um die Mitlautverdopplung zu verdeutlichen.

Bsp.: rennt - rennen, Schwimmbad - schwimmen, diinn - dinner

@ ck/tz

Wie Doppelmitlaute stehen auch ck und tz immer nach einem kurz gesprochenen

Selbstlaut.

kein ck:

- nach langen Selbstlauten (quaken)

- nach Doppellauten (Schaukel)

- nach Mitlauten (Schinken)

- nach Vorsilben (bekommen, gekannt)
- am Wortanfang (Kran)

—in Fremdwortern (Aktion, aktuell,
Artikel, Dialekt, Diktat, Doktor, Fabrik,
Kontakt, perfekt, praktisch, Produkt)

kein tz:

- nach langen Selbstlauten (Brezel)
- nach Doppellauten (Schnauze)

- nach Mitlauten (tanzen)

- nach Vorsilben (bezahlen, gezogen)
- am Wortanfang (Zaun)

—in Fremdwortern (Pizza, Puzzle, Skizze)

Regel: Nach |, m, n, r, das merk dir ja,
steht NIE tz und NIE ck.
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@ Kurz gesprochener i-Laut

Ein kurz gesprochener i-Laut wird niemals als ie oder ih geschrieben.

Bsp.: Kind, links, Fisch, finden

@ Lang gesprochener i-Laut

Ein lang gesprochener i-Laut wird entweder als ie, ih oder ieh geschrieben.

Ein lang gesprochener i-Laut wird in den meisten Féllen (78%) als ie geschrieben.
Bsp.: fliegen, Ziege, Lied, Biene, vier, nie

Ausnahmewdorter: Tiger, Igel, Kino, Biber, Maschine, Vampir

Dariiber hinaus weil} das Kind, dass alle Worter die in der Grundform auf -ieren enden,

immer mit ie geschrieben werden.

Bsp.: addieren, diktieren, musizieren

@ Wortstamm ie —immer ie

Wenn ein Wort in der Grundform mit ie geschrieben wird, wird das jeweilige Wort in der

Verbform auch mit ie geschrieben.

Bsp.: liebt - lieben, siegt - siegen, spielt - spielen

Silbentrennendes h

Durch das Ableiten eines Wortes auf eine mehrsilbige Grundform kann das Silben-

trennende h hérbar gemacht werden und fiihrt so zu einer korrekten Schreibung.

Bsp.: bliiht - blihen, Schuh - Schuhe
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@ Nomen mit Artikelprobe

Durch den Einsatz von Artikeln (der, die, das) kann man erkennen, ob es sich um ein
Nomen handelt. Der bestimmte Artikel ist fiir das Kind ein Signal, dass das vorgegebene

Wort ein Nomen ist und daher groR geschrieben wird.

Bsp.: der Baum, die Maus, das Schaf

Grof3schreibung am Satzanfang

Zu Beginn eines Satzes und nach einem Punkt wird jedes Wort gro geschrieben.

Bsp.: Die Kinder gehen in die Schule.

Haufige Endbausteine bei Nomen (-ung, -heit, -keit)

Wérter mit den Endungen -ung, -heit und -keit sind immer Signale fir ein Nomen und

werden daher grol3 geschrieben.

Bsp.: Meinung, Schénheit, Sauberkeit

Hiufige Endbausteine bei Adjektiven (-ig, -lich, -isch)

Wérter, welche die Endungen -ig, -lich und -isch haben, sind immer Adjektive und

werden daher immer klein geschrieben.

Bsp.: traurig, freundlich, regnerisch

@ Vorsilben (ver-, vor-, ab-, an-, ent-)

Die Vorsilben (ver-, vor-, ab-, an-, ent-) sind Wortbausteine (Morpheme), welche meist

in Kombination mit einem Verb stehen.

Bsp.: vertragen, vorsagen, abgeben, anmalen, entkommen
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Die Vorsilben ver- und vor- werden immer mit einem ,v" geschrieben.

Achtung bei: fertig, Ferkel, Ferse, Ferien, fern

@ Rechtschreibphdnomenf/v

Dieses Rechtschreibphdanomen ist nicht herleitbar und auditiv nicht erkennbar.

Die gelernten Vorsilben ver- und vor- bilden eine Hilfestellung fir das Kind, um Wérter
korrekt schreiben zu kénnen. In diesem Schritt missen Lernwérter gezielt erarbeitet

werden.

Bsp.: Vogel, brav; Vase, nervis

@ Rechtschreibphdanomen

Ein s-Laut kann entweder stimmhaft (weich) oder stimmlos (scharf) sein, was akustisch
nur sehr schwer erkennbar ist. Die beiden unterschiedlichen s-Laute konnen auf drei

Arten schriftlich festgehalten werden: durch s, ss und B.

Das stimmhafte swirdimmerals s, das stimmlose s entweder als ss oder B verschriftlicht.
Nach einem kurzen Selbstlaut folgt ss, nach einem langen Selbstlaut oder Doppellaut
(ei, eu, au, du, ai) folgt R.

Worter mit dem Rechtschreibphdanomen B missen gezielt erarbeitet werden.

Bsp.: FuB, gielRen, heil, aulRen

@ Firworter mit ,,ih”

UmdemKind die orthografisch korrekte Schreibung eines langeni-Lautes zu erleichtern,
werden in diesem Schritt alle Firwérter, die mit ,,ih” geschrieben werden, erarbeitet

und gespeichert.

Bsp.:ihm, ihn, ihre, ihr, ihnen



@ Dehnungs - h

Dieses Rechtschreibphdanomen ist nicht herleitbar und akustisch nicht erkennbar. In

den meisten Wortern wird ein lang gesprochener Selbstlaut nicht mit einem ,,h" ge-

dehnt.
Bsp.: Blume, Ofen, Schule, sparen, spiiren, malen

In 12% der Falle wird jedoch ein lang gesprochener Selbstlaut mit einem ,h" dahinter
geschrieben. Aus diesem Grund missen diese Wérter gezielt im Schreibwortschatz er-

arbeitet und gelernt werden.
Bsp.: Huhn, fehlen, gefdhrlich, ohne

Hinter einem kurz gesprochenen Selbstlaut wird niemals ein Dehnungs-h geschrieben.

Rechtschreibphdnomen aa, 0o, ee

Doppelte Selbstlaute werden immer lang gesprochen.
Bsp.: Haar, Saal, See, Schnee, Moor

Dieses besondere Rechtschreibphdnomen muss gezielt erarbeitet und auswendig ge-

lernt werden.

Funktionsworter (Haufigkeitsworter) machen ca. 50% der deutschen Schriftsprache

aus. Deren Schreibweisen sind besonders unregelmafig und gehorchen kaum gangi-

gen Regeln, daher missen diese gezielt erarbeitet und auswendig gelernt werden.

Bsp.: die, der, und, in, zu, den, das, nicht, von, sie, ist, des, sich, mit, dem, er, es, ein, ich,

auf, so, eine, auch, als, an, nach, wie, im, fir, bei

69




Kompetenzbereich Schreiben - Sprachbetrachtung

Der Bereich Sprachbetrachtung richtet seinen Fokus auf das Nachdenken iber Sprache und
deren grundlegende Analyse. In der Kompetenztabelle finden Sie eine strukturbezogene

Auflistung von grammatischen Phanomenen.

Die Kompetenzen thematisieren das grammatische System bzw. den Aufbau und die Funktion
von grammatischen Strukturen der deutschen Schriftsprache. Sie sind einer logischen Abfolge

entsprechend in einfachere (1. - 10.) und komplexere (11. - 36.) eingeteilt.

Ein kompetenzorientierter Grammatikunterricht hat die Aufgabe, Inhalte prozessorientiert zu
erarbeiten. Durch das gemeinsame Untersuchen von Sprache und ihren Strukturen, wird die

Ordnung der sprachlichen Vielfalt in Kategorien sichtbar gemacht.
Die Arbeitsbereiche im Deutschunterricht bedingen sich gegenseitig, so ist beispielsweise das
Rechtschreiblernen hdufig auf grammatikbezogenes Denken angewiesen (Wortverwandtschaft,

GroRschreibung am Satzanfang, ...).

Folgende Teilkompetenzen sind relevant, um ein Durchdringen von Sprachstrukturen zu errei-

chen:
» Grammatik als eine Vergegenstindlichung der Sprache verstehen
» Erkennen wesentlicher Muster in der Sprache
» Wortarten im syntaktischen Zusammenhang betrachten
» Zusammenspiel von Form und Funktion grammatischer Phinomene erkennen
» Wissen um grammatische Kategorien

Ziel ist, dass jedes Kind grammatisches Wissen in die eigene Textproduktion einflieRen lasst.
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Tipps zur Umsetzung

@& Die Kompetenzen im Bereich Sprachbetrachtung, sowohl die einfachen, als auch die
komplexen, sind so gelistet, dass zu Beginn der Fokus auf das Wort und anschliefend
auf den Satz gerichtet ist. Einzelne Kompetenzen setzen vorherige voraus und stehen
miteinander in Verbindung. Selbst die Arbeit auf Wortebene braucht immer den Bezug zur

Satzebene.

@ Die Kompetenzen unterliegen keiner entwicklungsbedingten hierarchischen Anordnung,
sodass Sie die Moglichkeit haben, einzelne Phdnomene (auch innerhalb der Kategorien)

friher zu thematisieren.

@ Handlungsorientiert angelegte Aktivititen und grammatische Proben dienen dazu, dass

sich Kinder Wissen Uiber Sprache aneignen.

& Ein kompetenzorientierter Grammatikunterricht darf sich nicht nur auf Beispielsitze
beschranken, sondern muss im stetigen Wechsel mit authentischen Kommunikations- und

Schreibsituationen angewendet werden.

@ Bei der Einfiihrung von Fachbegriffen muss darauf geachtet werden, dass diese in ihrer

Bedeutung verstanden werden.
@ Eine qualitative Analyse der Sprachbetrachtungsfehler in schriftlichen Arbeiten zeigt,
ob das Kind die bearbeiteten Inhalte anwenden kann bzw. in welchem Bereich noch

zusatzliche FérdermaBnahmen gesetzt werden missen.

@& DieKinder kénnen ihr grammatisches Wissen kontinuierlich erweitern, wenn grundlegende

Inhalte gut abgesichert sind.
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Den eigenen Namen erkennen und schreiben - Nomenbegriff

entwickeln

Nomen gelten als Inhaltstréger der Sprache und machen Gber die Halfte des deutschen
Wortschatzes aus. Ziel ist, dass das Kind die Wortart Nomen in ihrer Funktionalitat
erfahrtund erkennt,dass Nomen Wérter sind, die Lebewesen, Dingen und Sachverhalten

einen Namen geben.

Es ist sinnvoll, den eigenen Vornamen an den Beginn zu stellen, um dem Kind einen

ersten Zugang zur abstrakten Kategorie der Wortarten zu erméglichen.

In weiterer Folge entsteht durch das Sammeln von lebensnahen Nomen ein Wortschatz,
mit dem nun auf unterschiedliche Weise weitergearbeitet wird. Beispielsweise werden

Inhalte geklart und damit Ober- und Unterbegriffe sowie Themenfelder beschrieben.

@ Worter und Satze als Bausteine der Sprache erkennen

Das Kind ist sich bewusst, dass ein Satz aus einzelnen Woértern besteht und erkennt

Wort- bzw. Satzgrenzen. So entwickelt es das Konzept von ,Wort” und , Satz".

Dabei ist es wesentlich, eine entwicklungsbedingte inhaltliche Sichtweise zu

Uberwinden und auf eine formale Betrachtung hinzulenken.

Jingere Kinder, die noch nicht Gber den linguistischen Wortbegriff verfigen, haben
einen semantischen Zugang zum Wortbegriff, denn sie gliedern noch in Sinneinheiten

und erkennen Funktionsworter (Artikel, Vorworter, ...) nicht als Worter, die man mitzahlt.
Bsp.: ,,Mama geht in die Kiche.” > Wie viele Wérter hat der Satz?

Mégliche Antworten von jiingeren Kindern (Gliederung in Sinneinheiten):
LZwei” = ,Mama” + ,gehtin die Kiche”

.drei” = ,Mama” + ,geht” + ,in die Kiche"

Richtige Antwort (unter Beriicksichtigung formaler Kriterien):

Lfunf” = ,Mama” + ,geht” + ,in" + ,die" + ,Kiche"
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@ Satzschlusszeichen setzen

Das Kind kann die Absicht sowie die Funktion einer AuRerung unterscheiden. Wird in
einem Satz etwas ausgesagt, bekommt er am Ende einen Punkt. Wenn in einem Satz
etwas gefragt wird, ist am Ende ein Fragezeichen zu setzen. Wird etwas gerufen oder

mit Nachdruck gesprochen, endet dieser Satz mit einem Rufzeichen.

@ Aus Satzbausteinen Satze bilden

Das Kind erkennt Satze als Verbindung von Einzelwdrtern zu sinnvollen sprachlichen
Einheiten. Der Lernweg beginnt, wenn Kinder sich Uber die Inhalte von Wértern
und Satzen austauschen und Woérter und Wortgruppen als sprachliche Gegenstdnde

verstehen.

Der intuitive Satzbegriff wird im Unterricht in gezielten Handlungssituationen weiter
ausgebildet, z.B. beim Vervollstandigen oder Kiirzen von Satzen, beim Finden von Wér-

tern, die nicht zum Sinn des Satzes passen, beim Bilden von Satzen aus Satzbausteinen, ...

@ Die Wortart Nomen anhand von Strategien erkennen

Das Kind kann den Begriff Nomen kindgerecht erkldren und die grammatischen Eigen-

schaften dieser Wortart im Sprachgebrauch erfassen.

Zu Beginn ist es wichtig, die grundlegenden Kriterien zur Bestimmung auf der Wort-

ebene zu iben, um diese in weiterer Folge strategisch nutzen zu kénnen.

Das Kind beweist anhand von grammatischen Proben die Zuordnung bestimmter Wor-

ter zur Kategorie Nomen:

* Nomen sind Worter fir Menschen, Pflanzen, Tiere, Dinge, ...
Man kann oder kénnte sie:
- anfassen: Baum, Hase, Schuh, ...
- haben: Ohrenschmerzen, Geburtstag, Glick, ...

- sehen, héren oder spiren: Wolken, Musik, Kalte, ...
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* Nomen werden grof} geschrieben.
* Nomen haben immer einen bestimmten Artikel: der, die, das

¢ Nomen konnenin der Einzahl und in der Mehrzahl stehen: das Bild — die Bilder

Beispiel fiir eine grammatische Probe fiir das Nomen ,,Blume":

Beschreibt das Wird das Wird das Wort von einem | Kann man mit
Wort einen Wort grol} Artikel begleitet? diesem Wort
Menschen, eine | geschrieben? die Einzahl und
Pflanze, ein Tier die Mehrzahl
oder ein Ding? bilden?*

(eins —viele)

ja\/ nein ja\/ nein der die\/ das ja\/ nein

* Bei Ausnahmen, also Nomen, die ausschlieflich in der Einzahl bzw. Mehrzahl
vorkommen (z.B. Schnee, Ferien, ...), wird darauf hingewiesen, dass hier nicht alle
Kriterien der grammatischen Probe erfillt werden. In der Grundstufe | ist es anfanglich
zielfihrend, sprachliche Situationen anzubieten, die eine eindeutige Zuordnung

ermoglichen.

Ziel ist, dass der Terminus Nomen als Arbeitsbegriff im Unterricht verwendet werden

kann und Nomen im Satzzusammenhang sicher erkannt werden kénnen.

@ Die Wortart Verb anhand von Strategien erkennen

Das Kind kann den Begriff Verb kindgerecht erkldren und die grammatischen Eigen-

schaften dieser Wortart im Sprachgebrauch erfassen.

Durch das situative Arbeiten mit Verben, z. B. beim pantomimischen Theater, beim Aus-
fihren von Rezepten, beim Beschreiben von Tagesabldaufen, beim Untersuchen von
Wimmelbildern, beim Vervollstdndigen von Liickentexten, ... wird das Gespur fir diese

Wortart weiterentwickelt.
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Das Kind beweist anhand von grammatischen Proben die Zuordnung bestimmter

Wérter zur Kategorie Verb:

* Verben beschreiben eine Tatigkeit, ein Geschehen bzw. einen Vorgang oder
einen Zustand. Sie lassen sich diesen Gruppen jedoch nicht immer fest zuord-
nen, die genaue Bedeutung erschlieBt sich oft erst aus dem Zusammenhang:

- etwas tun (Tatigkeitsverben): zeichnen, putzen, laufen, ...

- etwas geschieht (Vorgangsverben): wachsen, regnen, fallen, ...

- etwas ist (Zustandsverben): bleiben, liegen, sein, ...
Verben, die Ereignisse und Zustande bezeichnen, sind schwieriger zu erken-
nen als Verben, die Tatigkeiten beschreiben. Dies bedarf einer bewussten

Thematisierung im Unterricht.
* Verben werden klein geschrieben.
* Verben haben eine Grundform (Nennform) und verdandern sich mit den Perso-

nen (Personalformen).

Beispiel fir eine grammatische Probe fir das Verb ,,singen”:

Beschreibt das Wort eine | Wird das Wort klein Verdndert sich das Wort
Tatigkeit, einen Vorgang geschrieben? mit der Person?

oder einen Zustand? . )
(ich = wir)

ja\/ nein ja\/ nein ja\/ nein

Zielist, dass der Terminus Verb als Arbeitsbegriff im Unterricht verwendet werden kann

und Verben im Satzzusammenhang sicher erkannt werden kénnen.

@ Die Wortart Adjektiv anhand von Strategien erkennen

Das Kind kann den Begriff Adjektiv kindgerecht erklaren und die grammatischen Eigen-

schaften dieser Wortart im Sprachgebrauch erfassen.
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Durch die Auseinandersetzung mit Adjektiven im Unterricht, z.B. bei einem Ratespiel

mit Tastobjekten, beim Ausfiillen von Liickentexten, beim Verfassen eines Steck-

briefs, ... erwirbt das Kind grundlegendes Wissen zu dieser Wortart. Es erkennt, dass

Adjektive ihre Form verandern kénnen und eine bestimmte Funktion haben.

Mit Hilfe von strukturierten Beispielsdtzen und Einsetzaufgaben gelingt dem Kind die

Zuordnung bestimmter Wérter zur Kategorie Adjektiv:

Adjektive benennen Eigenschaften von Lebewesen, Dingen oder Gescheh-
nissen. Sie beschreiben, wie etwas ist, wie etwas aussieht oder wie jemand

etwas tut: groB, schon, frohlich, ...
Adjektive werden klein geschrieben.

Mit Adjektiven kann man Vergleiche anstellen: Der Hase lauft schnell. Das

Auto fahrt schneller.

Mit vielen Adjektiven lassen sich Gegensatzpaare bilden: kurz - lang, dick -

dinn, ...

Adjektive konnen zwischen Artikel und Nomen stehen: eine kleine Hitte, das

tolle Spiel, ...

Adjektive kbnnen-je nach BeziehungzudenanderenTeilen des Satzes—unterschiedlich

verwendet werden: attributiv, pradikativ, adverbial, ...

Vorstrukturierte Beispielsatze fir das Adjektiv , lustig”:

Die

T\

Monster spielen miteinander.

Die Monster sind

PN

Die Monster zeichnen

Die Monster sind als die Nasenbéren.

Ziel ist, dass der Terminus Adjektiv als Arbeitsbegriff im Unterricht verwendet werden

kann und Adjektive im Satzzusammenhang sicher erkannt werden kénnen.




Worter einer Wortfamilie erkennen

Eine Wortfamilie besteht aus Wértern, die mit demselben Wortstamm oder Kernwort
gebildetwerden. Die Worter sind miteinander verwandtund kénnen einen oder mehrere
Wortbildungsschritte vom Kernwort entfernt sein. Um Wérter einer Wortfamilie zu-
ordnen zu kénnen, erkennt das Kind den gemeinsamen Wortstamm als Kriterium.
Bsp.: bauen, der Bau, der Bauer, die Bauerin, die Baumeisterin, ausbauen, umbauen, der

Bergbau, die Baustelle, erbauen, baulich, ...

Das Kind erfdhrt, dass jedes Wort aus mindestens dem Wortstamm besteht, Vor- und
Nachsilben selbststandig nicht vorkommen sowie zusammengesetzte Worter mehr als
einen Wortstamm aufweisen und sich zudem auch der Vokal im Stamm verdndern kann.
Weiters erkennt es, dass durch neue Wortbildungen Veranderungen vorgenommen
werden, die zu unterschiedlichen Bedeutungen der Worter und verschiedenen Wort-

arten fihren.

Durch die Arbeit mit Wortfamilien werden bekannte und neue Wérter inhaltlich
geklart und so der aktive und passive Wortschatz erweitert. Die dabei gewonnenen
Erkenntnisse sind nicht nur Voraussetzung fir die Anwendung vieler Rechtschreib-
regeln, wie z.B. bei der Auslautverhartung (Hund - Hunde) oder Umlautschreibung
(Baum - Baume), sie wirken sich auch positiv auf die Leseflissigkeit aus und vertiefen

zudem das Wortartenwissen.
Bsp.: Was ist in den Wértern gleich? Markiere: kaufen, Kaufhaus, Einkauf, Ausverkauf
Was gehdrt zusammen? Finde das Wort, das nicht dazu gehért: suchen, die Suche,

derKuchen

Ziel ist, dass dem Kind bei der Beschaftigung mit Wortfamilien bewusst wird, dass der

Wortstamm der wichtigste Wortbaustein ist.
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@ Worter eines Wortfeldes erkennen

Das Kind erkennt, dass verschiedene Worter einer Wortart eine dhnliche Bedeutung

haben und in sogenannten Wortfeldern gesammelt werden kénnen.

Die sinnverwandten Woérter eines Wortfeldes definieren sich gegenseitig und sind
semantisch miteinander vernetzt. Die Einteilung in Ober- und Unterbegriffe ermdglicht
eine differenzierte Betrachtung der vielfaltigen Wortbedeutungen.

Der Oberbegriff sagen wird mit den Unterbegriffen fliistern, reden, plaudern, meinen,

behaupten, erkldren, jammern, loben, bitten, libertreiben, erzihlen, ... zu einem Wortfeld.

Bei der Hierarchie im Wortfeld impliziert der Unterbegriff immer den Oberbegriff, nicht
aber umgekehrt. Fliistern ist immer sagen. Wer etwas sagt, muss jedoch nicht fliistern.
Ein Unterbegriff kann selbst natirlich auch ein Oberbegriff fir ein weiteres Wortfeld
sein. Der Oberbegriff Fahrzeuge vereint Motorrad, Strafenbahn, Auto, ...

Der Unterbegriff Autoist aber gleichzeitig der Oberbegriff fir Rennauto, Geldndewagen,
E-Auto, ...

Bsp.: Wortfeld essen
Simone isst einen Apfel. Maximilian verputzt ein Eis. Die Kinder schmausen ihre

Jausenbrote.

Ziel ist, dass das Kind einen variantenreichen Wortschatz entwickelt und Wort-

wiederholungen vermeidet.

Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprache(n) erkennen

Das Kind kann Gemeinsamkeiten und Unterschiede von Sprachen entdecken und stellt
fest, dass sich die gesprochene von der geschriebenen Sprache in ihrer Wortwahl und

in der grammatischen Konstruktion unterscheidet.
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Der Sprachgebrauch richtet sich nach Kontext und Medium. Das Kind erkennt, dass ge-
sprochene und geschriebene Wérter sprachliche Medien sind, welche das Kommuni-
zieren miteinander Uberhaupt erst erméglichen.

Gesprochene Sprache: driickt Ndhe aus, folgt eher der Logik des Dialogs, ist spontan, ...
Geschriebene Sprache: zeigt Distanz, ist geplant und reflektiert, orientiert sich an der

erwarteten Verstandnismoglichkeit der Lesenden, ...

Typisch mindliche Strukturen:

* Man trennt im Midndlichen oft das, woriliber man spricht, von der Aussage, die
man dariber macht.

Bsp.: ,Das Buch da ... kannst du mir das mal leihen?”

* Pausen, die zum Uberlegen im Miindlichen gebraucht werden, fiihren zu an-
deren Satzkonstruktionen. Weitere Informationen werden haufig nicht als
ergdnzende Gliedsdtze ausformuliert, sondern nach einem Einleitewort wie
weil, obwohl, dass, ... als Hauptsatze angefigt.

Bsp.: ,.Er ist schon gegangen, weil ... sein Mantel hangt nicht mehr dort.”

«Ich glaube, ich komme mit ins Kino, obwohl ... ich habe noch zu viel Arbeit.”

Durch die Auseinandersetzung mit Sprache im Unterricht erkennt das Kind regionale
Sprechweisen, erfdhrt Wertschatzung gegeniber Vielfalt und Reichtum verschiedener

Sprachen und entdeckt so Unterschiede und Gemeinsamkeiten.

@ Artikel von Nomen bestimmen

Das Geschlecht gibt an, ob ein Nomen mannlich, weiblich oder sachlich ist. Dies kann
man am Nomen selbst oft nicht erkennen. Es kann jedoch durch den vorangestellten

Artikel angegeben werden: mannlich - der, weiblich - die und sdchlich - das.

Deshalbistesempfehlenswert,die NomenimmermitihremArtikelzu lernen.Das Wissen

um den Unterschied zwischen dem grammatischen (sprachlichen) und natirlichen
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(biologischen) Geschlecht ist zu kldren. Das sprachliche Geschlecht stimmt mit dem

natirlichen oft nicht Gberein. Bsp.: die Maschine, das Madchen, ...
Es gibt einige Merkmale, an denen das Geschlecht erkannt werden kann:

* Nomen, die Menschen bezeichnen und auf -er enden, sind méannlich: der Bauer, der

Lehrer, der Sportler, ...
* Viele Nomen, die auf -en enden, sind mannlich: der Daumen, der Garten, der Faden, ...

* Nomen mit den Endungen -ung, -heit, -keit und -schaft sind weiblich: die Werbung,

die Krankheit, die Sauberkeit, die Freundschaft, ...

* Nomen, die Menschen bezeichnen und auf -in enden, sind weiblich: die Freundin,

die Lehrerin, die Autorin ...

* Die meisten Nomen (70%) mit einem -e am Ende sind weiblich: die Katze, die Suppe,

die Glocke, die Bieng, die Hupe, die Lupe, ...

* Alle Nomen mit den Verkleinerungsformen -chen und -lein sind sachlich:

das Mddchen, das Stadtchen, das Fraulein, ...

* Viele Nomen mit -0 am Ende sind sachlich: das Foto, das Kino, das Risiko, das Biiro, ...

Unterschied zwischen bestimmtem und unbestimmtem Artikel

kennen und anwenden

Bestimmte Artikel sind der (mannlich), die (weiblich) und das (sachlich). Sie werden

verwendet, wenn:

- von etwas Bestimmtem gesprochen wird.

- etwas bereits erwdhnt wurde oder als bekannt vorausgesetzt wird.

Unbestimmte Artikel sind ein (mannlich und sachlich) und eine (weiblich). Sie werden

verwendet, wenn:

- von etwas gesprochen wird, das nicht ndher bestimmt ist.

- in einem Text etwas zum ersten Mal erwdhnt wird.

Bsp.: Zu unserer Schule gehért ein Garten. Der Garten ist grof.



@ Nomen in die Mehrzahl setzen

Die Mehrzahl eines Nomens gibt an, dass etwas mehrmals vorkommt. Wenn etwas nur
einmal vorhanden ist, wird die Einzahl verwendet. In der Mehrzahl heillt der bestimmte
Artikel ,die”. Statt den unbestimmten Artikeln ,ein” und ,.eine” kénnen in der Mehrzahl
die Begriffe ,viele” und ,mehrere” verwendet werden. Man muss beachten, dass es fir
diese Kompetenz keine allgemein giiltige Regel gibt. Es gibt jedoch einige Merkmale,

an denen sich die Kinder orientieren kénnen, um zu einer Struktur zu gelangen.

* Nomen, welche in der Mehrzahl die Endungen +en, +e, +n, +er erhalten

+e (haufig einsilbige Nomen) Hund - Hunde

+n (hdufig Nomen, die auf -e enden) Minze - Minzen
+en Zahl - Zahlen

+er Gesicht - Gesichter

* Nomen, die auf -3, -i, -0, -u bzw. -y enden, bekommen die Endung +s

Bsp.: das Foto — die Fotos, das Hobby — die Hobbys

* Nomen, welche in der Mehrzahl ihren Selbstlaut in einen Umlaut dndern

Bsp.: der Garten - die Garten, der Vogel - die Vogel, die Mutter - die Mitter

¢ Nomen, welche in der Mehrzahl ihren Selbstlaut in einen Umlaut dndern und
zusdtzlich die Endung +e oder +er bekommen

Bsp.: der Hut - die Hiite, das Dorf - die Dérfer, der Bach - die Bache

* Nomen, welche in der Einzahl und in der Mehrzahl gleich gebildet werden (haufig
Nomen mit der Endung -er bzw. -chen und -lein)
Bsp.: der Fehler - die Fehler, das Fenster - die Fenster, das Mdadchen - die Mddchen
Man kann anhand des Artikels erkennen, ob das Wort in der Einzahl oder in der

Mehrzahl steht. Diese Nomen sind somit endungslos.

* Nomen, welche nur in der Einzahl vorkommen
Bsp.: der Schnee, die Wut, das Fleisch
Die Zuordnung zu Eigennamen (,Osterreich”), Sammelnamen (,das Besteck”),
abstrakten Nomen (,,das Gliick”) und Stoffnamen (,,das Wasser”) kann einen Indikator

darstellen.
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¢ Nomen, welche nur in der Mehrzahl vorkommen

Bsp.: die Ferien, die Eltern, die Leute

¢ Besondere Mehrzahlformen von Fremdwoértern

Bsp.: das Lexikon - die Lexika, der Atlas - die Atlanten, der Kaktus - die Kakteen

@ Grundform von Verben erkennen und anwenden

Die Grundform (Nennform) ist eine unbestimmte Form des Verbs. Man erkennt an ihr
weder die Zeitform noch die Person. Sie endet auf -en (Ausnahmen: tun und sein).
Verben sucht und findet man im Worterbuch immer in ihrer Grundform.

Bsp.: gehen, schreiben, singen

@ Personliche Fiirworter kennen und als Stellvertreter verwenden

Personliche Firwdrter werden als Stellvertreter gebraucht. Es wird unterschieden
zwischen personlichen Firwortern, welche die Einzahl reprdsentieren (ich, du, er, sie

und es) und jenen, die die Mehrzahl reprdsentieren (wir, ihr, sie).

Das Wissen iber persénliche Firworter wird bendtigt, um in weiterer Folge ein Verb in

die Personalform setzen zu konnen:

* Die 1. Person EZ/MZ spricht von sich selbst. -ich, wir
* Die 2. Person EZ/MZ wird angesprochen. - du, ihr

* Von der 3. Person EZ/MZ wird gesprochen. - er/sie/es, sie

Verben in die Personalformen setzen

Die abgewandelte Form eines Verbs nennt man Personalform. In der Personalform
passt sich das Verb einer bestimmten Person an und verdndert seine Endung. Bei den
meisten Verben wird die Endung der Grundform (-en) entfernt und durch folgende

regelmaRige Endungen ersetzt:

82




Einzahl Mehrzahl
Wortstamm + Personalendung Wortstamm + Personalendung
1. Person |ichlern+e wir lern+en
2. Person |dulern+st ihr lern+t
3. Person |er/sie/es lern+t sie lern+en

Diese Endungen gelten fir die Zeitform Prasens. Sie wird benutzt, um Gegenwartiges
und Zukinftiges auszudriicken und ist die am haufigsten verwendete Zeitform im
Deutschen. Der stabile Teil wird als Wortstamm bezeichnet. Die Personalendung wird

an die Person oder Zahl angepasst.

Viele Verben werden unregelmaBig gebildet und verdndern oftmals den Wortstamm.
Folgende Besonderheiten dienen als Hilfestellung:
* Haufig andert sich der Selbstlaut im Wortstamm in der Einzahl der 2. und 3. Person.

Bsp.: fahren - du féhrst, geben - er/sie/es gibt

* Endet der Wortstamm auf -d, -t, -m oder -n (Ausnahme: Selbstlautwechsel) wird bei

.du, er/sie/es und ihr” ein -e- eingefiigt. Bsp.: rechnen - du rechnest

* Endet der Wortstamm auf -s, -B oder -z entfdllt bei ,du” das -s der Personalendung.

Bsp.: reisen - du reis+t; gieBen - du giel+t; petzen - du petz+t;

Aufgrund der Haufigkeit in der Anwendung miissen die Verben haben und sein in allen

Personalformen erarbeitet werden!

@ Unterscheidung von regelméaBigen und unregelmaBigen Verben

Im Deutschen unterscheidet man zwischen regelmaRigen und unregelmaBigen Verben.

Diese Unterscheidung entsteht mit einem Blick auf die Stammformen.

RegelmidBige Verben werden auch schwache Verben genannt. Hier bleibt der
Stammselbstlaut in den Stammformen erhalten.
UnregelmdBige Verben werden auch starke Verben genannt. Sie andern in ihrem

Stamm den Selbstlaut und teilweise auch den Mitlaut.
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Prateritum von regelméBigen Verben bilden

Man verwendet das Prateritum ausschlieBlich schriftlich, wenn man ausdriicken will, was
schon einige Zeit zurlckliegt oder vorbei ist. Das Prateritum wird vor allem in Marchen,

Geschichten und Erzahlungen verwendet. Deswegen nennt man es auch die Erzdhlzeit.

Bei regelmaRigen Verben wird das Prateritum aus dem Wortstamm und den Endungen

+te, +test, +te, +ten, +tet, +ten gebildet.

Bsp.: ichturnte wir turnten
du turntest ihr turntet
er/sie/es turnte sie turnten

Prateritum von unregelméBigen Verben bilden

UnregelmaRige Verben verdandern sich im Wortstamm im Prateritum stark. Mit Hilfe der
Bildung der Stammformen kann unterschieden werden, ob ein Verb stark oder schwach

ist.

Bsp.: gehen - ich ging, schreiben - ich schrieb, laufen - ich lief

Perfekt von Verben bilden

Das Perfekt ist eine Zeitform die verwendet wird, wenn man Uber etwas Vergangenes

spricht. Das Perfekt ist eine zusammengesetzte Zeitform. Es wird mit den Hilfsverben

haben oder sein und dem Mittelwort der Vergangenheit (Partizip 1) gebildet.

* Verben, die man mit den Wortern etwas und/oder jemanden verwenden kann,
werden hdufig mit dem Hilfsverb haben gebildet (Bsp.: etwas sehen - ich habe

gesehen; jemanden treffen - du hast Mario getroffen).
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Bsp.: ich habe geholt wir haben geholt
du hast geholt ihr habt geholt
er/sie/es hat geholt sie haben geholt

* Verben, die eine Bewegung oder Verdnderung ausdricken, werden haufig mit dem

Hilfsverb sein gebildet.

Bsp.: ich bin gefallen wir sind gefallen
du bist gefallen ihr seid gefallen
er/sie/es ist gefallen sie sind gefallen

@ Futur von Verben bilden

Wenn man ausdriicken will, was passieren wird, verwendet man die Zeitform Futur.

Man kann mit dieser Zeitform aber auch Vermutungen oder Absichten duern.

Das Futur ist eine zusammengesetzte Zeitform. Sie wird mit dem Hilfsverb werden und
der Grundform des Verbs gebildet. Sichtbar wird die Personalform durch das Ableiten

des Hilfsverbs.

Bsp.: ich werde gehen wir werden gehen
du wirst gehen ihr werdet gehen
er/sie/es wird gehen sie werden gehen

@ Adjektive in die Steigerungsstufen setzen

Die meisten Adjektive kann man steigern. Man kann damit Unterschiede ausdri-
cken und etwas miteinander vergleichen. Es gibt drei verschiedene Vergleichsstufen:

Grundform, Mehrstufe und Meiststufe.

Beim direkten Vergleich mit Adjektiven werden die Vergleichsworter so ... wie,
genauso ... wie, als und am verwendet.

Grundstufe: Max lduft so schnell wie Mara.

Mehrstufe: Moritz Llauft schneller als Max.

Meiststufe: Manuel lauft am schnellsten von allen.
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Hierbei ist es wichtig auch das Begleitwort als von Beginn an auf Wortebene mit

anzufihren. Bsp.: schon, schéner als, am schénsten
Auf Besonderheiten bei der Bildung der Mehr- und Meiststufe ist zu achten.

1. RegelmaRige Vergleichsformen

Grundsatzlich wird die Mehrstufe mit +er und die Meiststufe mit +sten gebildet.

Bsp.: frech - frecher als - am frechsten

» Einsilbige Adjektive die ein a, o oder u beinhalten, bekommen beim Steigern ei-
nen Umlaut. Bsp.: lang — langer als - am langsten, grob - gréber als - am grébsten

* Adjektive mit der Endung d, t, tz, z, s, ss, sch, B bekommen in der Meiststufe die
Endung +esten. Bsp.: wild - wilder als - am wildesten

* Adjektive mit der Endung -el/-er verlieren in der Mehrstufe das e vor -el/-er.

Bsp.: dunkel - dunkler als - am dunkelsten, teuer - teurer als - am teuersten

2. UnregelmaRige Vergleichsformen
Bsp.: gut - besser als - am besten; viel - mehr als - am meisten; gern - lieber als - am
liebsten; hoch - héher als - am héchsten; nah - ndher als - am nachsten; groB - grolRer

als - am groRten

3. Nicht steigerbare Adjektive
Nicht alle Adjektive kdnnen gesteigert werden (ein mehr oder weniger ist nicht vor-

stellbar). Bsp.: schwarz, weiB, falsch, fertig, leer, ...

@ Zusammengesetzte Woérter bilden

Zwei oder mehrere Wérter kénnen zu einem Wort zusammengesetzt werden. Durch
diese Worter wird der Ausdruck pragnanter und vieles kann kirzer und genauer ausge-

driickt werden.

Die zusammengesetzten Worter bestehen aus Bestimmungs- und Grundwort. Das Grund-
wort steht am Ende des zusammengesetzten Wortes und bestimmt sein Geschlecht und
die Wortart. Das erste Wort ist das Bestimmungswort und beschreibt das Grundwort

naher. Es ordnet sich dem Grundwort unter.
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Es gibt mehrere Varianten der Zusammensetzung:

* Nomen + Nomen: das Haus + die Tir = die Haustur
das Haus + die Tur + der Schlissel = der Haustirschlissel
* Verb + Nomen: turnen + die Matte = die Turnmatte
* Adjektiv + Nomen: bunt + der Specht = der Buntspecht
* Nomen + Adjektiv: der Blitz + schnell = blitzschnell

e Adjektiv + Adjektiv: wild + fremd = wildfremd

Meistens ist die Bildung problemlos, jedoch bei etwa einem Drittel der Zusammen-
setzungen wird ein sogenanntes Fugenmorphem -e, -(e)s, -(e)n und -er bendtigt.

Leider gibt es keine festen Regeln. Mégliche Hilfestellung:

-s- sehr haufig (Geburt + Tag + Geschenk = Geburtstagsgeschenk)
-er- meist entsprechende Mehrzahl (Kind + Zimmer = Kinderzimmer)
-e- bei Verb an erster Stelle nur -e (lesen + Buch = Lesebuch)

-0- bei Adjektiv + Adjektiv/Nomen kein Fugenmorphem

(hellgriin, Kiihlschrank)

@ Nomen im Satz erfragen

Nomen konnen im Satz in vier Féllen auftreten. Man unterscheidet die vier Félle, indem

man sie bestimmten Fragewdrtern zuordnet.

Wer oder Was? 1. Fall: Der Schiiler lernt.
Wer lernt? — der Schiiler
Wessen? 2. Fall: Die Schultasche des Schiilers ist rot.
Wessen Schultasche ist rot? — des Schilers
Wem? 3. Fall: Ich gebe dem Schiiler das Buch.
Wem gebe ich das Buch? — dem Schiiler
Wen oder Was? 4. Fall: Die Lehrerin fragt den Schiiler.

Wen fragt die Lehrerin? —den Schiiler
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@ Vier Falle des Nomens bilden

Zusatzlich zum Fragewort kann man vor allem durch den Artikel den jeweiligen Fall
erkennen. Neben der Erarbeitung der Fragewdrter muss ein Bewusstsein fir die

Veranderung der Artikel auf Wortebene erfolgen. Diese verandern sich sobald das

Nomen nicht im 1. Fall steht.

Nomen in der Einzahl:

mannlich weiblich sdchlich
1.Fall der Vater die Katze das Kind
2.Fall des Vaters der Katze des Kindes
3.Fall dem Vater der Katze dem Kind
4. Fall den Vater die Katze das Kind
Nomen in der Mehrzahl:
mannlich weiblich sdchlich
1.Fall die Vater die Katzen die Kinder
2.Fall der Vater der Katzen der Kinder
3.Fall den Vitern den Katzen den Kindern
4. Fall die Vater die Katzen die Kinder

Ein weiterer Marker fiir den Fall kann die Endung des Nomens sein:

Einzahl

» Eine Besonderheit stellt der 2. Fall dar, da sich hier nicht nur der Artikel dndert,
sondern bei mannlichen und sachlichen Nomen auch die Endung +s angehdngt
wird. Bsp.: des Vaters, des Lehrers

 Dartber hinaus wird bei mannlichen und sachlichen Nomen, welche auf s, 8, x, z
enden oder mehrere Mitlaute am Wortende haben, ein +es angehdngt. Bsp.: des

Kindes, des Hundes, des Tanzes

Mehrzahl
* Einige mannliche und sachliche Nomen haben im 3. Fall in der Mehrzahl die Endung

+n bzw. ten. Bsp.: den Kindern, den Hunden



Vier Fille des Nomens im Satz bestimmen

Am Artikel sowie an der Endung kann oftmals der Fall im Satz erkannt werden. Die

Frage gibt jedoch den entscheidenden Hinweis, in welchem Fall das Nomen steht.

Die Maus huscht schnell Gber die Wiese.

Frage: Wer oder was huscht schnell Gber die Wiese? — die Maus, 1. Fall

Das Fell des Hundes ist samtig weich.

Frage: Wessen Fell ist samtig weich? — des Hundes, 2. Fall

Sonja gibt der Katze Futter.
Frage: Wem gibt Sonja Futter? — der Katze, 3. Fall

Tina beobachtet den Hasen am Feld.

Frage: Wen oder was beobachtet Tina am Feld? - den Hasen, 4. Fall

@ Beugung von Adjektiven

Wenn ein Adjektiv vor einem Nomen steht, verandert es sich, es wird gebeugt.
Die Endung des Adjektivs hangt vom Geschlecht, der Zahl und dem Fall des Nomens,

sowie vom Artikel ab.

Steht ein bestimmter Artikel vor dem Adjektiv, so wird es schwach gebeugt und be-

kommt die Endung +e oder +en:

* Im 1. Fall Einzahl ist die Endung in allen Geschlechtsformen +e. Bsp.: Da ist der
schone Ball/die schéne Bluse/das schéne Kind.

* Im 4. Fall Einzahl bei weiblichem und sachlichem Geschlecht ist die Endung +e,
beim mannlichen Geschlecht aber +en. Bsp.: Ich suche den schénen Ball/die schéne
Bluse/das schéne Kind.

* Inallen anderen Fallen hat das Adjektiv die Endung +en.
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Einzahl Mehrzahl

weiblich

mannlich sachlich

Steht ein unbestimmter Artikel vor dem Adjektiv, so wird es stark gebeugt und

bekommt die Endungen +e, +er, +es und +en.

Im 1. und 4. Fall kann die Beziehung zum bestimmten Artikel hilfreich sein.

mannlich

weiblich

sachlich

Bsp.:

-er (der)

-e (die)

-es (das)

ein neuer Ball (der Ball)

-en

-en

-en

eines neuen Balles (des Balles)

-en

-en

-en

einem neuen Ball (dem Ball)

-en (den)

-e (die)

-es (das)

einen neuen Ball (den Ball)

Steht das Adjektiv ohne Artikel vor dem Nomen, so wird es stark gebeugt und bekommt

die Endungen +e, +er, +es, +em und ten. Die Endungen des gebeugten Adjektivs

richten sich nach dem veranderten Artikel im jeweiligen Fall. Die Beziehung zum Vor-

wort (siehe Punkt 30), welches den Fall bestimmt, ist hier zusatzlich hilfreich.

Einzahl

Mehrzahl

mannlich

weiblich

sachlich

Bsp.:

1. Fall

-er (der)

-e (die)

-es (das)

-e (die)

regelmaRiger Sportunterricht

2. Fall

-en (des!)

-er (der)

-en (des!)

-er (der)

regelmaBigen Sportunterrichtes

3. Fall

-em (dem)

-er (der)

-em (dem)

-en (den)

regelmaligem Sportunterricht

4. Fall

-en (den)

-e (die)

-es (das)

-e (die)

regelmafligen Sportunterricht

Eine farbliche Markierung dient der besseren Sichtbarkeit der Zusammenhdnge.




Fiirworter als Begleiter und Stellvertreter fir Nomen

Firworter als Begleiter
Firworter, die als Begleiter auftreten, beziehen sich in der Zahl, im Geschlecht und im

Fall auf das nachgestellte Nomen.

1. Besitzanzeigende Firwérter stehen haufig vor einem Nomen und haben so die
Funktion eines Begleiters. Mit ihnen kann man ausdriicken, wem etwas oder zu wem
jemand gehort. Jedem personlichen Firwort kann ein besitzanzeigendes Firwort

zugeordnet werden.

1. Person 2. Person 3. Person
Einzahl ich - mein du - dein er - sein/sie - ihr/es - sein
Mehrzahl wir - unser |ihr - euer sie - ihr

Bsp.: Er holt sein Lesebuch aus dem Bankfach.

2. Hinweisende Fiirworter (dieser, diese, dieses/jener, jene, jenes) kommen oft als
Begleiter eines Nomens vor. Mit dem hinweisenden Firwort zeigt man auf etwas
und weist auf eine Person oder Sache hin, die somit besonders hervorgehoben wird.

Bsp.: Dieses Buch gehd6rt Maximilian.

Firworter als Stellvertreter

Personliche Furworter, die als Stellvertreter auftreten, stehen allein und verweisen
auf das bereits genannte Nomen. Hauptsachlich braucht es diese Stellvertreter, um
Wortwiederholungen zu vermeiden.

Bsp.: Anna wollte lesen. Sie nahm ein Buch.

<
<

Beugung von Fiirwortern

Personliche Flirworter

Jedes der personlichen Firwdrter kann durch die vier Fille gebeugt sein. Das Wis-
sen um die Veranderbarkeit der Firwoérter ist fir das Leseverstandnis und die eigene

Textproduktion hilfreich.
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Bsp.: 1. Fall: Ich schreibe einen Aufsatz.
3. Fall: Mir gefallt das.
4. Fall: Mich macht das glicklich.
EZ:  ich - mir, mich; du - dir, dich; er - ihm, ihn; sie - ihr, sie; es - ihm, es

MZ:  wir - uns, uns; ihr - euch, euch; sie - ihnen, sie

Riickbeziigliche Fiirworter beziehen sich auf eine genannte Sache oder Person und
kénnen im 3. oder 4. Fall stehen. Man kann riickbeziigliche Firwérter auch daran
erkennen, dass man nicht nach ihnen fragen kann.

Bsp.: Ich mache mir Sorgen. Ich freue mich auf die Ferien.
<« <«

Persdnliche Fiirworter Rickbeziigliche Fiirwdrter
im 3. Fall im 4. Fall
ich mir mich

du dir dich
er/sieles sich sich

wir uns uns

ihr euch euch

sie sich sich

Verben, welche gemeinsam mit einem riickbeziglichen Firwort verwendet werden,

nennt man riickbeziigliche Verben.

Verben, die ein riickbezigliches Firwort im 3. Fall verlangen: sich etwas merken,
sich etwas denken, ...

Verben, die ein riickbeziigliches Fiirwort im 4. Fall verlangen: sich freuen, sich
bedanken, sich auskennen, sich erkalten, ...

Verben, denen ein 3. oder 4. Fall folgen kann: sich waschen, sich putzen, sich

ansehen, ...

(Das riickbeziigliche Fiirwort steht im 3. Fall, wenn ein Objekt im 4. Fall folgt.

Bsp.: Ich ziehe mich an. Ich ziehe mir die Schuhe an.)




Vorworter erkennen und anwenden

Vorwérter (Verhaltnisworter) setzen Worter zueinander in Beziehung und geben ein
bestimmtes Verhaltnis (Raum, Zeit, Beziehungen,...) an. Sie verdndern ihre Form nie
und entscheiden, in welchem Fall das Nomen nach ihnen steht.

Bsp.: Ich gehe durch den Wald.

Vorwdrter machen Angaben Gber den Ort, die Zeit, den Grund oder die Art und Weise.
Auf ein Vorwort folgt meist ein Nomen im 3. oder 4. Fall.
Vorwdrter, die den 3. Fall verlangen: aus, bei, mit, nach, von, zu, ab, ...

Vorwérter, die den 4. Fall verlangen: durch, fir, gegen, ohne, um, bis, ...

Vorwdrter, die den Ort angeben (an, auf, hinter, in, neben, Gber, unter, vor und zwischen)
bezeichnet man als Wechselvorworter, da sie sowohl einen 3. als auch einen 4. Fall
verlangen kdnnen.

Bezeichnen sie einen Ort oder eine Lage —> 3. Fall Frageprobe mit Wo?

Bezeichnen sie eine Richtung —> 4. Fall Frageprobe mit Wohin?
Bsp.: Die Katze sitzt auf dem Baum. Wo? 3. Fall

Die Katze springt auf den Baum. Wohin? 4. Fall

Einige Vorwdrter kdnnen auch mit einem Artikel verschmelzen:
ans = an das im =in dem zum = zu dem

beim = bei dem am = an dem vom =von dem

@ Einzelteile eines Satzes erkennen und umstellen

Die Reihung der Worter im Satz erfolgt nach syntaktischen Regeln. Zudem missen
bestimmte Woérter als Wortgruppen zusammenbleiben. Diese Wortgruppen werden
als Satzbausteine oder Satzglieder bezeichnet. Eine Wortgruppe, die ein Satzglied

darstellt, kann immer nur als Ganzes verschoben werden.

Um zu erkennen, welche Woérter miteinander ein Satzglied bilden, dient die

Umstellprobe oder Verschiebeprobe als Hilfsmittel.
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Bsp.:

| Das Kind | | liest | | leise | |eine aufregende Geschichte| )

| Leise | | liest | |das Kind | |eine aufregende Geschichte | .

| Eine aufregende Geschichte | | liest | | das Kind | | leise | .

| Liest | | das Kind | | leise | | eine aufregende Geschichte | ?

@ Pradikat und Subjekt erkennen und erfragen

Das Pradikat ist der wichtigste Teil eines Satzes und wird auch als Satzkern oder
Satzaussage bezeichnet. Es bestimmt die Satzsyntax und ist notwendig, um alle
Einzelteile des Satzes zu erfragen.
Bsp.: Papa am Abend ein Buch.

Wer liest am Abend ein Buch?

Wann liest Papa ein Buch?

Was liest Papa am Abend?

Erkennungsmerkmale des Pradikates:

» Das Pradikat ist immer ein Verb in der Personalform und kann eine Handlung, einen
Vorgang oder einen Zustand ausdriicken. Frageprobe: ,Was geschieht?”, ,Was tut
jemand?”

* Im Aussagesatz ist das Pradikat immer das zweite Satzglied. Es lasst sich nicht
verschieben.

* Bei Entscheidungsfragen steht das Pradikat an erster Stelle.

Das Pradikat kann aus einem einzelnen Wort oder aus mehreren Teilen bestehen.

Sogenannte mehrteilige Pradikate umklammern im Satz andere Satzbausteine, man

spricht daher von Verbklammern. Das mehrteilige Pradikat kann wie folgt verwendet

werden:

Bsp.: Markus rechnet.

* Im Perfekt: Markus hat zwei Aufgaben gerechnet.
| |
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* Bei trennbaren Verben (weglaufen, festhalten, anziehen, ...):
Der vorangestellte Wortbaustein rickt dabei an das Ende des Satzes.

Bsp.: vorrechnen Markus rechnet zwei Aufgaben vor.
| |
* Bei Modalverben (missen, diirfen, kdnnen, mogen, sollen, wollen):

Markus muss zwei Aufgaben rechnen.
| |

* Im Futur: Markus wird zwei Aufgaben rechnen.
| |

Das Subjekt ist ein Satzglied, das allein mit dem Pradikat einen vollstandigen Satz bil-
den kann und dabei immer im 1. Fall steht. Das Subjekt kann ein Nomen oder Fiirwort
sein und es zeigt, wer oder was etwas tut oder mit wem etwas geschieht. Die Frage

+~Wer oder was + Pradikat?” hilft beim Bestimmen.

Bsp.: |Das Kind||spielt|. Wer spielt? — das Kind
Der Ball|[rollt]. Was rollt? — der Ball

@ Objekte im 4. Fall und 3. Fall erkennen und erfragen

Satzergdanzungen werden als Objekte bezeichnet und sind Satzglieder. Mit einem
oder mehreren Objekten wird der Subjekt-Pradikat-Satz durch weitere Auskiinfte
erganzt. Manchmal ist ein Objekt zwingend notwendig, weil es Verben gibt, die eine
oder mehrere Erganzungen verlangen. Subjekt und Pradikat alleine bilden dann einen

unvollstandigen Satz. Bsp.: Peter bringt ...

Der einfache Subjekt-Pradikat-Satz wird sehr hdufig durch ein Objekt im 4. Fall erganzt

und mit der Frage ,Wen oder was + Pradikat?"” bestimmt.

Bsp.: |Peter|lbringt|leinen Kuchen|. Was bringt Peter?

IDie Kinder||treffen||den Lehrer|. Wen treffen die Kinder?

Die Ersatzprobe mit ,mich/dich” kann zusatzlich hilfreich sein.

|Die Kinder]|treffen|/mich|. Ersatzprobe mit,mich”

Verben, die ein Objekt im 4. Fall verlangen, sind beispielsweise: kaufen, treffen,

besuchen, holen, mieten, loben.
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Mit dem Fragewort ,Wem?"” wird ein Objekt im 3. Fall ermittelt. Es bezeichnet meist
Personen.

Bsp.: |[Omal|hilft|dem Kind|. Wem hilft Oma?

Die Ersatzprobe mit ,,mir/dir” kann zusatzlich hilfreich sein.

|Omal|hilft||mir|. Ersatzprobe mit ,mir”

Verben, die ein Objekt im 3. Fall verlangen, sind beispielsweise: helfen, danken, schen-

ken, gratulieren, schmecken, gehéren, nitzen.

Orts-, Zeit-, Art- und Begriindungserganzungen erkennen

und erfragen

Orts-, Zeit-, Art- und Begriindungsergdnzungen sind Satzglieder. Ein Satz kann mit
diesen Ergdnzungen unendlich erweitert werden. Sie enthalten Angaben, die die
Umstdnde eines Geschehens noch genauer erkldren und werden deshalb auch

Umstandserganzungen genannt.

Ortserganzungen geben Ort, Herkunft, Richtung oder Strecke an. Es sind Satzglieder,
die mit den Fragen ,Wo?", ,Wohin?", ,Woher?” oder ,Wie weit?"” bestimmt werden
kénnen.

Ortsergdnzungen konnen aus einem Wort (hier, dort, vorne, unten, ...) oder mehreren
Wortern (in der Schule, auf dem Tisch, ...) bestehen.

Bsp.: |Wir|/fahren|lnach Wien|.

Wohin fahren wir? - nach Wien

Zeiterganzungen geben Zeitpunkt, Wiederholung oder Dauer eines Geschehens an.
Es sind Satzglieder, die mit den Fragen ,Wann?”, ,Seit wann?" oder ,Wie lange?” be-
stimmt werden kénnen. Zeiterganzungen kénnen aus einem Wort (jetzt, abends, dann,
sofort, danach, ...) oder mehreren Wértern (vor langer Zeit, letzte Woche, ...) bestehen.
Bsp.: [Ich|[spiele][jeden Morgen|[im Garten|.

Wann spiele ich im Garten? - jeden Morgen

Artergdnzungen geben an, wie etwas ist, wie etwas geschieht oder woraus etwas
besteht. Es sind Satzglieder, die mit den Fragen ,Wie?"”, ,Wie sehr?”, ,Auf wel-

che Weise?” oder ,Woraus?"” bestimmt werden kdnnen. Sie kdnnen aus einem Wort



(schnell, gerne, Uberrascht, ...) oder mehreren Wortern (schnell wie der Wind, schlecht
gelaunt, aus Papier, ...) bestehen.
Bsp.: [Blitzschnell|[lduft|[er]fin sein Zimmer].

Wie lduft er in sein Zimmer? - blitzschnell

Begriindungsergdanzungen geben Grund oder Ursache eines Geschehens an. Es sind
Satzglieder, die mit den Fragen ,Warum?”, ,Weshalb?" oder ,,Aus welchem Grund?”

bestimmt werden kénnen.

Bsp.: [Aus Sicherheitsgriinden|[ist|[offenes Feuer]verboten|.

Warum ist Feuer verboten? - aus Sicherheitsgriinden

@ Satzarten unterscheiden und Satzschlusszeichen setzen

In unserer Schriftsprache ist nicht zwingend festgelegt, ob statt eines Punktes nicht
auch ein Beistrich gesetzt werden darf oder ein Punkt ein Rufzeichen ersetzen kann.
Je nach Satzart andert sich das Pradikat, die Intonation und das Satzschlusszeichen.
Wir unterscheiden zwischen den Satzschlusszeichen Punkt (.), Ausrufezeichen (!) und

Fragezeichen (?).
Die Wahl der Satzart hangt von der Absicht des Verfassers ab.

*  Will man etwas aussagen, erzdhlen oder feststellen, wird der Aussagesatz verwen-
det und ein Punkt gesetzt. Das Pradikat steht beim Aussagesatz immer an zweiter
Stelle. Diese Satzart wird am haufigsten verwendet.

Bsp.: Pia schreibt eine Geschichte. — Aussagesatz

* Wird eine oder werden mehrere Personen direkt angesprochen und damit ein
strenger Befehl, eine Aufforderung, ein Ratschlag, eine Bitte oder ein Wunsch
verschriftlicht, enden diese Sdtze mit einem Rufzeichen. Das Verb steht an erster
Stelle im Satz.

Bsp.: Schreibe eine Geschichte! — Schreibt eine Geschichte!

Pass auf! — Passt auf! — Ausrufesatz bzw. Aufforderungssatz
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* Wird etwas erfragt, was man noch nicht weil}, verwendet man den Fragesatz und
endet mit einem Fragezeichen. Es gibt Entscheidungs- und Erganzungsfragen. Bei
Entscheidungsfragen, die mit ,ja” oder ,nein” beantwortet werden kdnnen, steht
das Verb in der Personalform am Beginn des Satzes. Erganzungsfragen werden mit
einem Fragewort eingeleitet, wobei das Verb in der Personalform meistens direkt
hinter dem Fragewort steht.

Bsp.: Schreibst du eine Geschichte? — Fragesatz (Entscheidungsfrage)

Wer schreibt eine Geschichte? — Fragesatz (Erganzungsfrage)

Wortliche Rede bilden und anwenden
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Als wortliche Rede oder direkte Rede wird die Stelle im Text benannt, in der gesprochen
oder gedacht wird. Sie wird zu Beginn unten und am Ende oben durch Anfiihrungs-
zeichen gekennzeichnet. Ein Begleitsatz klart auf, wer gerade etwas sagt, fragt, denkt
oder fuhlt.

Steht der Begleitsatz vor der wortlichen Rede, bereitet er die Rede mit einem Doppel-
punkt vor. Die wortliche Rede endet mit den Satzschlusszeichen (.!?) und steht unter
den Anfihrungszeichen.
Bsp.: Rita meint: ,Das Wetter ist heute schon.”

Rita fragt: ,Wann gehen wir auf den Spielplatz?”

Rita schreit: ,,Ich will sofort los!”

Der nachgestellte Begleitsatz wird durch einen Beistrich von der wértlichen Rede
getrennt. Beim Aussagesatz fallt der Punkt weg.
Bsp.: .Das Wetter ist heute schon”, meint Rita.

.Wann gehen wir auf den Spielplatz?”, fragt Rita.

.Ich will sofort los!”, schreit Rita.
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Kompetenzbereich Rechnen - Rechenfertigkeit

Der Bereich Rechenfertigkeit richtet seinen Fokus auf grundlegendes, arithmetisches Wissen.
Die Arithmetik bezeichnet das Rechnen mit natirlichen Zahlen, die Grundrechenarten und die

dazugehdrigen Rechengesetze.

Als Basis des Rechnens wird vor allem mengen- und zahlenbezogenes Wissen bezeichnet,

darauf bauen Vorstellungen zu Mengen, Zahlen und Rechenoperationen auf.

Die Kompetenztabelle erfasst Ziele, die von allen Schiilerinnen und Schiilern sicher beherrscht
werden missen. Diese sind in die Bereiche Zahlenraum 10 (1.-19.), Zahlenraum 20 (20. - 23.)
und Zahlenraum 100 (24. - 32.) gegliedert.

Wichtige Schritte bei der Entwicklung der Rechenfertigkeit:

» Mengen- und zahlenbezogenes Vorwissen
Die Entwicklung beginnt bei grundlegenden Fahigkeiten im Erkennen von Mengen und im

Beherrschen der Zahlenreihe.

» Kardinalitdt und Zerlegbarkeit
Das Verstandnis, dass Zahlen Mengen bezeichnen und diese Mengen aus Teilmengen
zusammengesetzt sind, bildet einen wichtigen weiteren Entwicklungsschritt im Zahlen-

verstandnis.

» Zahlen als Relationen
Zahlen kénnen als Abstande zwischen zwei Mengen begriffen werden und die Fahigkeit zum

Lésen von Erganzungsaufgaben entwickelt sich.
» Einheiten in Zahlen

In Mengen und Zahlen kénnen Einheiten erkannt und zusammengefasst (gebiindelt) werden.

Zielist, dass jedes Kind einen ,tragfahigen Zahlbegriff” entwickelt. Das bedeutet, das Kind kann
sich Mengen und Zahlen vorstellen und Operationen damit durchfihren. Es kann die Methode

des zdhlenden Rechnens verlassen und durch héherrangige Strategien ersetzen.
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Tipps zur Umsetzung

9

Die Kompetenztabelle im Bereich Rechenfertigkeit ist nach dem Prinzip vom Einfachen

zum Komplexen aufgebaut und unterliegt einer entwicklungsbedingten Ordnung.

Die Mengenvorstellung (@@ ®®), das Sprachwissen iber Zahlen (,vier”) und das
Schreiben von Zahlen (,,4") stellen die drei Ebenen der Zahlvorstellung dar. Zur Vernetzung
dieser drei Ebenen braucht es die handelnde, bildliche und symbolische Aufarbeitung
von Rechenprozessen. Dies fihrt zu einem grundlegenden Verstandnis von Mengen und

Operationen.

Vielein der Kompetenztabelle angefihrten Schritte miissenin der Arbeit mit dem einzelnen
Kind durchgefiihrt werden. Schriftliche Uberpriifungen im Anfangsunterricht geben meist

keine Auskunft Giber die Denkweise des Kindes.

Wenn Kinder dauerhaft nur durch Abzdhlen zu Rechenergebnissen gelangen, kann sich
diese ineffiziente und fehleranfdllige Rechenstrategie manifestieren. Die Losung liegt
jedoch nicht darin, diese Strategie zu verbieten, sondern schon im mathematischen

Erstunterricht dem Kind geeignete Denkweisen zu erdffnen und einzutrainieren.

Die genaue Beobachtung individueller Ldsungsstrategien sowie das gemeinsame
Nachdenken und Sprechen iber den Rechenweg, machen erkennbar, ob ein Kind eine
Kompetenzstufe abgeschlossen hat. Gleichzeitig wird sichtbar, in welchem Bereich noch

gezielte FordermaBnahmen gesetzt werden missen.
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@ Zahlaspekte differenziert wahrnehmen

Das Kind erkennt, dass Zahlen im Alltag verschiedene Funktionen erfillen.

In der Entwicklung der Rechenfertigkeit wird das Kind mit folgenden Zahlaspekten

konfrontiert:

)

Ordinalzahlaspekt (Ordnungszahlaspekt)
Folge der natirlichen Zahlen (Zahlzahl: 1, 2, 3, ...), Rangplatz einer geordneten
Reihe (Ordnungszahl: 1., 2., 3., ...)

Kardinalzahlaspekt (Anzahlaspekt)
Zahlen beschreiben die Machtigkeit von Mengen, das heilit, sie geben die Anzahl

von Elementen in einer Menge an.

Kodierungsaspekt

Bezeichnung von Objekten (Telefonnummern, Hausnummern, ...)

MaRzahlaspekt

MaRzahlen fiir Gr6Ben (Minuten, Meter, Euro, ...)

Operatoraspekt
Bezeichnung der Vielfachheit einer Handlung oder eines Vorganges

(finfmal hiipfen, noch dreimal schlafen, ...)

Rechenzahlaspekt

Zahlen konnen zum Rechnen verwendet werden (2 + 1,8 - 3, ...).

Relationaler Zahlaspekt
Zahlen werden als Zahlbeziehungen aufgefasst. Sie stehen also in Relation

zueinander (3 liegt zwischen 1 und 5, ...).

Es ist besonders wichtig, dass der Kardinalzahlaspekt vom Ordnungszahlaspekt abge-

grenzt wird.
Bsp.: ,,Gib mir bitte finf Plattchen!” —,Gib mir bitte das fiinfte Plattchen!”




@ Mengenunterschiede ohne Anzahlbestimmung wahrnehmen

Mengen koénnen beziiglich ihrer GroRe (Machtigkeit) wahrgenommen werden und mit
anderen Mengen verglichen werden. Dabei missen die Mengen nicht gezéhlt werden.
Die mathematische Verwendung der Begriffe ,mehr, viel, wenig(er), gleich viel(e), ...”
muss erst inhaltlich gekladrt werden, um sie dann zur Beschreibung von Vergleichen an-

wenden zu konnen.

@ Eins-zu-Eins-Zuordnung herstellen

Das Kind kann Mengen durch Eins-zu-Eins-Zuordnung miteinander vergleichen (mehr,
weniger, gleich viele) und in weiterer Folge Mengen durch Dazugeben bzw. Wegnehmen
verandern.

Mengenvergleiche bzw. -verdnderungen missen auf handelnder und symbolischer

Ebene bearbeitet werden.

@ Invarianz erkennen

Das Kind erkennt, dass die Machtigkeit einer Menge unabhangig von der Art, Lage und

Beschaffenheit ihrer Elemente ist.

Die Invarianz wird Uberprift, indem zwei Mengen in Eins-zu-Eins-Zuordnung ausgelegt
werden. Im ndchsten Schritt wird eine der beiden Mengen zusammengeschoben oder
auseinandergezogen. Das Kind kann nun erkennen, dass die Machtigkeit der Menge

(Anzahl der Elemente) bei Veranderung immer gleich bleibt.

@ Klassifikation

Gegenstande und symbolische Darstellungen werden nach ihren Eigenschaften

gruppiert, verglichen und klassifiziert (in Kategorien eingeteilt).

Objekte werden aufgrund von Unterschieden oder Ubereinstimmungen zu Klassen
oder Unterklassen zusammengefasst. Die Kategorien werden nicht immer vorgegeben,

das Kind findet auch eigenstandig die passenden Kategorien.
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Das Kind kann die Ordnung und Abfolge von Mustern und Reihen erkennen und diese

weiterfihren.

Folgende Unterkategorien sind zu beachten:

» Seriation mit einer Variablen (Bsp.: von klein nach groB, ...)

» Seriation mit zwei und mehr Variablen (Bsp.: 1 Rotes, 2 Griine, 1 Rotes, 2 Griine, ...)

» Einordnen eines Gegenstandes in eine bereits bestehende Reihe

@ Simultanerfassung

Ungeordnete Elemente (konkrete Objekte oder bildliche Darstellungen) kénnen bis zu
einer maximalen Anzahl von vier — ohne zu zdhlen - zeitgleich auf einen Blick erfasst

werden.

Das Erfassen von kleinen Mengen ,,auf einen Blick” bildet eine grundlegende Basis fir
nichtzdhlendes Rechnen. Grundsatzlich ist Simultanerfassung bei allen Menschen mit

der Menge 4 begrenzt.

.Blitzblickiibungen” stellen dazu ein sinnvolles Training dar.

Das Kind kann Wiirfelbilder — ohne zu zdhlen — spontan erfassen und benennen.

Den meisten Kindern sind Wiirfelbilder bereits vor dem Schuleintritt bekannt. Sollte
dies nicht der Fall sein, missen das Erfassen und das Einpragen der Darstellungsfor-

men so lange gelibt werden, bis das Kind sie automatisiert abrufen kann (,,Blitzblick”).




Das Kind kann die Zahlwdrter bis 10 in aufsteigender und absteigender Reihenfolge
nennen, von einer beliebigen Zahl aus bis 10 weiterzdhlen sowie Vorganger und Nach-
folger im Zahlenraum 10 bestimmen.

Beim Erwerb der Zahlwortreihe durchlduft das Kind mehrere Entwicklungsphasen:

» Ganzheitsauffassung der Zahlwortreihe
Die Zahlwortreihe wird als Ganzes wie ein Gedicht aufgesagt (,einszweidreivier-

finf"”).Indieser Phase kann das Kind die Zahlworter noch nicht zum Zahlen einsetzen.

» Unflexible Zahlwortreihe

Auf dieser Entwicklungsstufe kann das Kind die Zahlen in der richtigen Reihenfolge

als Einzelworter wahrnehmen (eins, zwei, drei, ...). Das Fortsetzen der Zahlwortreihe
ab einer beliebigen Stelle (,Zdhle ab 7 weiter!”) gelingt noch nicht, da die Reihe
noch als unzertrennliches Ganzes aufgefasst wird, weshalb das Kind beim Aufsagen

der Reihe immer mit Eins beginnt.

Teilweise flexible Zahlwortreihe
Die Zahlwortreihe kann von einem beliebigen Zahlwort aus aufgesagt werden. In

dieser Phase kann das Kind Vorgdnger und Nachfolger einer beliebigen Zahl nennen.

Vollstandig reversible Zahlwortreihe
Auf dieser Entwicklungsstufe kann das Kind nun von jeder Zahl aus der Zahlwortreihe

ausgehend vorwarts und rickwarts zdhlen.

Mengen abzdhlen

Das Kind kann beim Abzdhlen von Mengen die Zahlwortreihe in Verbindung mit Mengen
erkennen.

Beim Zdhlen von Mengen sind folgende Prinzipien entscheidend:

» Eindeutigkeitsprinzip
Jedem zu zahlenden Gegenstand darf nur ein Zahlwort zugeordnet werden. Kein
Zahlgegenstand darf vergessen oder doppelt gezahlt werden. Kein Zahlwort darf

mehreren Gegenstdnden zugeordnet oder mehrfach benutzt werden.




Prinzip der stabilen Ordnung
Zahlworter haben eine feste Reihenfolge, die Abfolge der Zahlzahlen muss immer

gleich sein.

Kardinalprinzip
Durch das zuletzt genannte Zahlwort beim Abzdhlen der Elemente aus einer Menge

wird die Gesamtzahl dieser Menge angegeben.

Prinzip der beliebigen Reihenfolge

Die Reihenfolge, in der die Elemente einer Menge gezdhlt werden sowie die
Anordnung der Elemente sind fir das Z3dhlergebnis irrelevant. Bei einer anderen
Abzahlreihenfolge kénnen die Elemente jeweils andere Zahlennamen bekommen,

und dennoch ergibt sich immer das gleiche Zahlergebnis.

Abstraktionsprinzip
Die Zahlprinzipien lassen sich auf beliebige Elemente anwenden. Es sind nicht nur

konkrete Materialien, sondern auch Toéne, Lichtsignale, ... zahlbar.

Aufbauend darauf ist der ndchste Schritt, bei dem das Kind die Zahlprinzipien auch

beim Auszdhlen von Elementen aus einer groReren Menge anwenden kann.

Das Kind kann Mengendarstellungen im Zahlenraum 10 erfassen. Durch die , Kraft
der 5" und durch die , Kraft der 10” kénnen Mengendarstellungen schnell und ohne zu
zdhlen, erfasst werden. Im ersten Schritt geht es um das Erfassen der Menge als Finger-
bild. Fingerbilder sollen strukturiert (Bsp.: eine ganze Hand und 2 Finger = 7) und vom

Kind auch mit den eigenen Fingern dargestellt werden kdnnen.

@ Strukturierte Mengendarstellung

Mengen werden im Zehnerfeld in strukturierter 5er-Form wahrgenommen und
dargestellt. Die Arbeit mit Rastern und Mengenpunkten stellt bereits eine Abstraktions-

stufe dar und erfolgt erst nach der Arbeit mit den Fingerbildern.




Das Kind kann die Mengenbilder schnell und ohne zu z&hlen erfassen. Zu Beginn sollte
eine vorgegebene Struktur gefestigt werden. Erst in weiterer Folge kdnnen unterschied-

liche Darstellungen Bericksichtigung finden.

Bsp.: Menge 7

Das wichtigste Aufgabenformat bei der strukturierten Mengendarstellung ist die ,,Blitz-

blickibung”.

@ Mengenseriation

Das Kind erlangt das Bewusstsein, dass mit jedem Zahlwort die Menge um eins mehr

bzw. um eins weniger wird.

Das Verstdandnis der quantitativen Zahlbeziehungen unterscheidet sich vom bloRen
Aufsagen der Zahlenreihe dadurch, dass die Zahlen nicht mehr nur gréRer bzw. kleiner

werden, weil sie in der Zahlenreihe weiter hinten bzw. vorne stehen.

Die Zahlenreihe kann nun aufgrund der ansteigenden bzw. abfallenden Anzahl von

Elementen wahrgenommen werden.

@ Teil-Ganzes-Beziehung

Durch die handelnde Zerlegung einer Teilmenge in Einzelmengen und das Zusammen-
figen von Teilmengen zu einer Gesamtmenge, wird ein Verstandnis dafir erzeugt, dass
sich eine Gesamtmenge in Teilmengen zerlegen l3sst, ohne dass sich die Machtigkeit

der Gesamtmenge dndert.

@ Kompensationsstrategie im Teil-Ganzes-Verstandnis

Durch die Erarbeitung der Kompensationsstrategie kénnen alle Mengen im Zahlen-

raum 10 in alle méglichen Teilmengen zerlegt werden.




Kompensation: Wird innerhalb der beiden Teilmengen verschoben, bleibt die Gesamt-

menge gleich.

Bsp.:
Kompensation Zahlenraum 4 Kompensation Zahlenraum 4

als Mengenbild mit Zahlen

Fir den Zahlenraum 10 ergeben sich also 66 unterschiedliche Aufgaben, die handelnd

erfasst und schriftlich automatisiert abgerufen werden missen.

Quasi-Simultanerfassung

Die Quasi-Simultanerfassung bezeichnet das schnelle Erfassen von gréBeren Mengen als
vier. Aufbauend darauf, dass das Teil-Ganzes-Prinzip verstanden wird, kdnnen nun auch

unstrukturierte Gesamtmengen erfasst werden.

Im Kopf wird die vorgegebene Menge in Teilmengen strukturiert wahrgenommen und zu

einer Gesamtmenge zusammengefigt.

Das Kind kann Teilmengen in unterschiedlichen Darstellungsformen — ohne zu zéhlen -

erkennen und zu einer Gesamtmenge zusammensetzen.

@ Additions- und Subtraktionshandlungen verstehen

Ein erster Schritt, um die Bedeutungsvielfalt von Rechenoperationen zu erfassen, ist
das konkrete, von Sprache begleitete Handeln. Zu Beginn wird also die Addition als
Hinzufigen oder Vereinigen und die Subtraktion als Wegnehmen oder Weggeben

verstanden.




Das Hinzufiigen und Wegnehmen sind dynamische Vorstellungen und knipfen an
Handlungsvorstellungen aus Alltagssituationen an. Im Unterricht ist es zusatzlich
notwendig, statische Vorstellungen wie das Zusammenfassen oder das Vergleichen von

Mengen zu thematisieren. Dabei sind unterschiedliche Darstellungsformen anzubieten.

Das Kind kann Aufgaben der Addition und Subtraktion aus Handlungen, verbalen

Beschreibungen (Rechengeschichten) und Bildern (konkret oder abstrakt) ableiten.

Beispiel fir eine Handlung:
Addition: Eva hat 4 Spielkarten. Jonas hat 3 Karten mehr. Wie viele Karten hat Jonas?
Subtraktion: Mesut hat 9 Spielkarten. Maria hat 6 Karten. Wie viele Karten hat Mesut

mehr als Maria?

Die beiden Grundrechnungsarten stehen in einer engen Beziehung zueinander

(Operation — Umkehroperation).

Additionen und Subtraktionen verschriftlichen

Das Kind kann Aufgaben der Addition und Subtraktion aus Handlungen und Bildern

(konkret oder abstrakt) in geschriebene Zahlen umsetzen und umgekehrt.

Die Voraussetzung fir die Umsetzung der Rechenoperationen auf symbolischer Ebene
ist, dass Kinder die Zahlen schreiben kénnen, die Operationszeichen kennen und wis-

sen, in welcher Reihenfolge eine Rechnung notiert wird.

Bsp.: .Drei plus vier ist gleich sieben”  daraus folgt: 3+4=7

.Sieben minus vier ist gleich drei” daraus folgt: 7-4=3

Achtung: Eine Gleichung ist etwas hoch Abstraktes, genauso wie das Gleichheits-

zeichen. Aus diesem Grund sollte mit der ,Gleichung” zu Beginn naiv hantiert werden.

Strukturen in den Additionsaufgaben bis 10 erkennen

Die Additionen im Zahlenraum 10 werden inhaltlich Kategorien von Aufgaben

zugeordnet, die mit Rechenstrategien verknipft sind.




Aufgabenkategorien und Rechenstrategien:
Verdoppelungsaufgaben: Additionen mit gleichen Summanden(1+1,2 +2,..)

Kraft-der-5-Aufgaben:  Additionen, die bereits aus der strukturierten Darstellung
(Fingerbild) bekannt sind (5 + 1,5 + 2, ...)

Zehnerpartneraufgaben: Additionen aus 2 Summanden, die als Lésung 10 ergeben
(1+9,2+8,..)

Plus-Eins-Aufgaben: Additionen mit dem Summanden 1 (um eins mehr)
Plus-Zwei-Aufgaben: Additionen mit dem Summanden 2 (um zwei mehr)

Plus-Null-Aufgaben: Additionen mit dem Summanden O

(das Ergebnis verandert sich nicht)

Tauschaufgaben: Additionen, bei denen die Anwendung des Kommutativ-

gesetzes zum gleichen Ergebnis fihrt (3 + 6,6 + 3, ...)

Das Kind kann Additionsaufgaben und die dazugehdrigen Tauschaufgaben im
Zahlenraum 10 den Aufgabenkategorien zuordnen und Aufgaben mithilfe der

genannten Rechenstrategien l6sen.

Zahlenreihe bis 20 kennen

Das Kind kann die Zahlwérter bis 20 in aufsteigender und absteigender Reihenfolge
nennen, von einer beliebigen Zahl aus vor- und zuriickzdhlen, in Schritten zdhlen sowie

Vorgdnger und Nachfolger im Zahlenraum 20 bestimmen.

@ Strukturierte Mengendarstellung

Mengen werden im Zwanzigerfeld in strukturierter 5er- und 10er-Form wahrgenommen

und dargestellt.

Das Kind kann die Mengenbilder mit der , Kraft der 5" und mit der ,Kraft der 10" — ohne

zu zdhlen - erfassen.




Das wichtigste Aufgabenformat bei der strukturierten Mengendarstellung ist die ,Blitz-

blickibung”.

@ Strukturen in den Additionsaufgaben bis 20 erkennen

Die Aufgabenkategorien sowie die Rechenstrategien fir Additionen aus dem Zahlen-

raum 10 werden fiir den Zahlenraum 20 erweitert und um Ableitungsstrategien erganzt.

Das kleine Einspluseins umfasst 121 mogliche Additionen mit Einerzahlen (inklusive
der Zahl Zehn und der Null) im Zahlenraum 20, die durch Ableitungsstrategien

erarbeitet werden kdonnen.

Um Ableitungsstrategien schnell anwenden zu kdnnen, ist es wichtig, dass das Kind
die Kernaufgaben (Verdoppelungsaufgaben, Kraft-der-5-Aufgaben, Kraft-der-10-

Aufgaben, Zehnerpartneraufgaben) automatisiert abrufen kann.

Ableitungsstrategien ergeben sich aus dem Kovarianz-Verstandnis im Teil-Ganzes-
Prinzip: Das Kind kann erkennen, dass sich das Vermehren oder Vermindern einer
Teilmenge auf die Gesamtmenge auswirkt. Verdanderungen um 1 fiihren dabei zu

Nachbaraufgaben.

Diese Aufgaben stellen eine nichtzédhlende Alternative zum Addieren im Zahlenraum
20 dar.

Aufgabenkategorien und Rechenstrategien:

Verdoppelungsaufgaben: 6+6,7+7,8+8,9+9,10+10
Kernaufgabe: Bsp.:6+6
Nachbaraufgaben: 5+6,6+5,7+6,6+7

Kraft-der-10-Aufgaben: 10+1,10+2,10+3,..10+9
Kernaufgabe: Bsp.:10+3
Nachbaraufgabe: 9+3




Zehnerpartneraufgaben: 1+9,2+8,3+7,4+6,5+5
Kernaufgabe: Bsp.:3+7
Nachbaraufgaben: 2+7,4+7,3+6,3+8

Verdoppeln mit der ,Kraftder5”: 5+6,5+7,5+8,5+9,6+8, ...
Aufgabe: Bsp.:6+8
Ableitung: 5+1;5+3->5+5;1+3-> 10+ 4

Das Kind kann Additionsaufgaben und die dazugehdrigen Tauschaufgaben im Zahlen-
raum 20 mithilfe der bereits automatisierten Rechenstrategien sowie der Ableitungs-

strategien lGsen.

@ Zahlen als Abstdande nichtzdhlend begreifen / Ergénzungsaufgaben

Fir das Losen von Erganzungsaufgaben muss die Zahl als Abstand zwischen zwei Men-

gen gedacht werden (Zahlen werden als Relationen aufgefasst).

Die Aussage ,,Anna hat drei Kugeln mehr als Lukas.” bezeichnet keine konkrete Menge,

sondern den Abstand zweier Mengen.

Der Abstand zwischen zwei Mengen sagt nichts GUber die Gré3e der Ausgangs- und End-

mengeaus.Bsp.:DerAbstandvon,,3" kannzwischen5und8,zwischen10und 13,...liegen.

Das Kind kann Ergdnzungsaufgaben (,,um wie viel mehr” bzw. ,um wie viel weniger”)

mit diesem Zahlenverstandnis losen.

@ Zahlenreihe bis 100 kennen

Das Kind kann die Zahlwérter bis 100 in aufsteigender und absteigender Reihenfolge
nennen, von einer beliebigen Zahl aus vor und zuriick zdhlen, in Schritten (2er, 3er,

Ser, ...) zdhlen sowie Vorganger und Nachfolger im Zahlenraum 100 bestimmen.

In der deutschen Sprache ergibt sich die Besonderheit, dass Zahlen im Zahlenraum bis
100 entgegen der iblichen Lese- und Schreibrichtung gesprochen werden (Zehner-

Einer-Inversion, Bsp.: 28 - ,achtundzwanzig”).




Die Aussprache der Zahlen ist, gegeniiber der regelhaften Notationsweise im Stellen-

wertsystem, von vielen Ausnahmen gepragtund vielwenigerregelhaftalsangenommen

(Zwanzig - Zweizig, DreiRig — Dreizig, Sechzig — Sechszig, Siebzig — Siebenzig).

@ Einheiten in Mengen erkennen / Biindeln

Im Dekadischen System bildetimmer eine Zehnerbiindelung die ndchstgréRere Einheit.
Wichtig ist das Bewusstsein, dass Teilmengen von Mengen zu Einheiten zusammen-

gefasst werden kénnen und der Symbolwert dieser Einheit erkannt wird.

Durch die beim Handeln gesammelten Erfahrungen mit dem Biindeln lernen die Kinder,

die Doppeldeutigkeit der Ziffern einer Zahl zu verstehen:

» Der Stellenwert einer Ziffer gibt an, fiir welche Biindelungsstufe

die Ziffer steht.

» Der Zahlwert einer Ziffer gibt an, wie viele Bindel der jeweiligen Stufe

vorhanden sind.

Bsp.: Im Zahlsymbol ,,48" zeigt die Position , 4", dass es sich um Zehner (Stellenwert)
handelt.

Die ,4" liefert zusatzlich die Information, dass es vier Zehner sind (Zahlwert).

Zur Veranschaulichung eignen sich alle Materialien, die zu Zehnereinheiten gebiindelt

werden konnen und dabei ihr GroRenverhaltnis beibehalten.

In weiterer Folge kann das Kind eine vorgegebene Menge in Zehner biindeln und mit

den restlichen Einern darstellen.

Von Beginn an ist auf die Schreibrichtung zu achten. In der Schreibrichtung von links

nach rechts werden zuerst die Zehner, dann die Einer notiert.

Fir den Zahlenwert ist nur die Position der Zehnerziffer und der Einerziffer ausschlag-

gebend.




@ Operationsverstdndnis Multiplikation

Das Kind erkennt, dass die Addition von gleichen Summanden durch die Operation der
Multiplikation dargestellt werden kann. Dabei ist es anfanglich wichtig, zwischen der

Operation und der Menge zu unterscheiden.

Bsp.: Die Rechnung 4 mal 3 meint, dass eine Menge von drei viermal addiert wird.

Automatisieren des kleinen Einmaleins

Die Ergebniszahlen des kleinen Einmaleins missen soweit automatisiert sein, dass fur
das Abrufen méglichst keine ,Rechenleistung” bendtigt wird. Dies ist notwendig fir

das spatere schriftliche Multiplizieren und Dividieren.

Die Anwendung von Ableitungsstrategien aus den einfachen Basisaufgaben (1 mal x,
2 mal x, 5 mal x und 10 mal x) kann einerseits beim Lésen von noch nicht automatisier-
ten Einmaleinsaufgaben hilfreich sein und andererseits fihrt die Vernetzung mit den

Basisaufgaben zu einer langfristigen Sicherung des kleinen Einmaleins.
Ableitungsstrategien aus den Basisaufgaben:

3malx=1malx+2malx
4 mal x = 2 mal x verdoppeln oder 5 mal x— 1 mal x
6 malx =5 malx+1malx
7 malx =5 malx+ 2 malx
8 mal x= 10 mal x -2 mal x

9 malx =10 malx-1 mal x

Eine weitere Hilfestellung fir das Kind ist die Anwendung von Tauschaufgaben.

Operationsverstandnis Division

Die Division kann als Teilen oder Messen verstanden werden.




Teilen: Eine Gesamtmenge wird in gleichmachtige Teilmengen aufgeteilt.

Messen: Es wird ermittelt, wie oft eine Teilmenge in eine Gesamtmenge passt.

Das Ziel ist erreicht, wenn das Operationsverstandnis der Division als gleichmachtiges

Aufteilen einer Menge in Teilmengen verstanden wird.

Die Einfihrung der Division als Umkehrung der Multiplikation ist mit der Formulierung
Lin” (Bsp.: 8 in 24 = 3) ein Messen und setzt ein anderes Operationsverstdndnis als
das Aufteilen voraus und sollte erst in einem nachsten Schritt handelnd erfahren und

verstanden werden.

Analogieverstandnis

Additionen und Subtraktionen, die im Zahlenraum 10 erarbeitet wurden, kénnen auf

den Zahlenraum 100 Ubertragen werden.

Bsp.: Analogieaufgaben 2+ 3= 5
62+ 3=65
20+30=50

@ Biindelung bei Additionen

Bei der Addition im Zahlenraum 100 muss der Stellenwert berticksichtigt werden.
Wenn die Addition der Einerzahlen eine gréRere Summe als zehn ergibt, muss das Kind
im Ergebnis das neue Zehnerbiindel erkennen. Im Anschluss werden die Mengen dem

Stellenwert entsprechend zugeordnet.

@ Entbindelung bei Subtraktionen

Bei Subtraktionen im Zahlenraum 100 muss der Stellenwert beriicksichtigt werden. Ist
bei der Subtraktion der Einerzahlen der Minuend kleiner als der Subtrahend, so muss
erkannt werden, dass fir die Losung der Aufgabe ein Zehner entbiindelt werden muss.
Die Subtraktion wird mit dem offenen Biindel durchgefihrt. Im Anschluss werden die

Mengen dem Stellenwert entsprechend zugeordnet.

115




Kompetenzbereich Rechnen - GréBenvorstellungen

DerBereich GréBenvorstellungenrichtetseinen Fokus auf das Verstandnis derfolgenden GroRen:
Langen (1.-9.)

Gewichte bzw. Massen (10. - 17.)

Rauminhalte (18. - 20.)

Flachen (21.-29.)

Geldwerte (30. - 34.)

W ¥ ¥ ¥ ¥ ¥

Zeit (35. - 43.)

Diese ,birgerlichen Gréen” sind ein Bindeglied zwischen Arithmetik und Geometrie. Zusatzlich

wird die GréRenvorstellung in Bezug auf Bruchzahlen (44. - 52.) thematisiert.

Fir die Arbeit mit GréBen braucht es gesicherte Mengen- und Zahlvorstellungen, eine grund-

legende Einsicht in das Dezimalsystem sowie eine tragfdahige Vorstellung des Messens.

Bereits in der Grundstufe | haben Schiilerinnen und Schiiler Grundvorstellungen zu den GréR3en
erworben. In der Grundstufe Il missen Maleinheiten gezielt angewendet und gesicherte

Modellvorstellungen zu den StandardmaRen aufgebaut werden.

Fir den Auf- und Ausbau eines gesicherten und vernetzten GréBenverstandnisses spielen

folgende Teilkompetenzen eine wesentliche Rolle:
» Stiitzpunktvorstellungen kennen

» Entwicklung von Schitzfertigkeiten

» Vertiefendes Verstindnis des Messvorganges
» Kenntnis der Umrechnungszahlen

» MaReinheiten zueinander in Beziehung setzen

» MaReinheiten operativanwenden

Ziel ist, dass jedes Kind umfangreiche Vorstellungen zu den einzelnen GréRBenbereichen ent-

wickelt und diese Kompetenzen sich nicht auf ,mechanische MaRverwandlungen” reduzieren.
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Tipps zur Umsetzung

9

 Q

Der Bereich GréRenvorstellungen beginnt mit den LdingenmaRen, da hier alle angefihrten

Teilkompetenzen am besten wahrgenommen und dargestellt werden kénnen.

Je nach GréRenbereich ergeben sich unterschiedliche Kompetenzbereiche bzw.

Adaptierungen der Ziele.
GroéRen sollen nicht ohne Bezug zu realen Situationen eingefiihrt bzw. behandelt werden.

Die Kompetenzen Vergleichen, Schatzen und Messen sollen immer in Verbindung
zueinander gebracht werden. Zusatzlich braucht es das Zurickgreifen auf die Stitzpunkt-

vorstellungen, um die Ergebnisse auf ihre Sinnhaftigkeit hin zu Gberprifen.

Sinnvolles Schatzen einer GréRe meint das mentale ,Vergleichen mit Bekannten” und muss

sich vom Raten abgrenzen.

Umwandlungstabellen sollen auf keinen Fall der Mittelpunkt in der Arbeit mit GroRen
sein. MaRverwandlungen lassen sich zwar so ohne Verstandnis trainieren, ein operatives
Anwenden von GréRBen in Sachaufgaben verlangt aber mehr als ein schematisches

Verschieben des Stellenwertes.

Beachten Sie bei lehrwerkunabhdngigen Arbeitsbldttern, dass die Kommaschreibweise
laut Osterreichischem Primarstufenlehrplan ausschlief3lich bei Geldwerten zur Trennung

der Einheiten Euro und Cent thematisiert wird.

Der Bereich GréRenvorstellungen endet mit den Kompetenzen zu den Brichen. Bitte
bedenken Sie, dass die Briiche keine GréReneinheit im Sinne der ,birgerlichen GroBen”

darstellen, aber immer in Verbindung mit ihnen auftreten.
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@ Stitzpunktvorstellungen zu Langeneinheiten kennen

Als Stitzpunktvorstellungen werden Vorstellungen zu bestimmten Langeneinheiten
bezeichnet, die mit konkreten Objekten aus der Lebenswirklichkeit des Kindes ver-
knlpft werden. Sinnvolle Stitzpunktvorstellungen fiihren zum Aufbau mentaler Re-
prasentanten und bilden die Grundlage fiir das Schatzen von GroéRBen und das Sach-

rechnen mit Naherungswerten.

Kinder missen eine Vielzahl von Reprdsentanten eines GréRenbereiches kennen, zu
denen sie die passende GroRenangabe angeben kdnnen. Gleichzeitig missen sie zu

gegebenen GréRenangaben passende Reprdsentanten kennen.

Im Bezug zum eigenen Kérper:
* 1 m: Armspanne; 1 dm: Fingerspanne; 1 cm: Breite des Fingers; 1 mm: Dicke des

Fingernagels

Vorstellungen aus der Lebenswirklichkeit:
* 1 m: Turbreite; 2 m: Lange eines Bettes; 10 m: H6he eines Sprungturmes; 100 m:

gerade Strecke einer Laufbahn; 1 km — 500 km: Entfernung von ... zu ...

Ausgewadhlte GréRenvorstellungen zu Objekten der individuellen Lebenswelt:
» GroRe eines Erwachsenen, Hohe eines Hauses/Baumes, Breite einer Strale (wichtige

Aquivalenzen: lang/kurz, gro/klein, hoch/tief, weit/eng, schmal/breit, dick/diinn)

Stitzpunktvorstellungen missen immer handelnd erfahren und gefestigt werden.

@ Passendes LangenmaR auswdhlen

1./2. Schulstufe | m,dm, cm
3./4. Schulstufe | km, m, dm, cm, mm

Um Langen richtig einschatzen zu kénnen, muss die MalReinheit passend gewdhlt wer-
den. Dazu braucht es das Wissen, welche Einheit bei bestimmten Stiitzpunktvorstel-
lungen sinnvoll ist.

Welche Einheit erscheint sinnvoll?

Bsp.: Heftbreite, Entfernung von der Tir zur Tafel, Entfernung zum Nachbarort, ...




@ Langen vergleichen und schitzen

Vergleichen

Direkter Vergleich: Ein Objekt wird mit einem anderen Objekt verglichen, dessen Lange
bekannt ist. Bsp.: Der Strauch ist ungefdhr so hoch wie eine Tir (2 m).

Indirekter Vergleich: Ein Objekt wird mit einem anderen Objekt ausgemessen, dessen

Lange bekannt ist. Bsp.: Der Baum ist ungefdhr 3 mal so hoch wie eine Tir (2 m).

Schatzen

Wichtig ist das Bewusstsein, dass der Vorgang des Schdtzens sich vom Raten abgrenzt
und Schiilerinnen und Schiiler realistische GréRenvorstellungen entwickeln.

Durch das Schdtzen wird eine ungefdhre Langenangabe ermittelt. Verfiigbare
Reprdsentanten werden gedanklich zum Vergleich herangezogen.

Zusatzlich muss thematisiert werden, wann Schatzen sinnvoll ist bzw. wie exakt eine
Schatzung sein muss. Eine Bewertung in ,,angemessen”, ,brauchbar” oder ,verninftig”

ist zielfGhrender als ,richtig” oder ,falsch”.

@ Vorgang des Messens von Langen verstehen

DasVerstandnisfirdenVorgangdes Messens entstehtdurch das handelnde Aneinander-
legen der immer gleichen Einheit. Lingenmessen darf hier nicht als Ablesen einer Zahl
vom Lineal verstanden werden.
Die Handlung, ein StandardmaR so oft es geht anzulegen, sieht auf den ersten Blick
aus wie ein Zahlvorgang, ist aber, mathematisch betrachtet, eine Division im Sinne des
Aufteilens.
Fir den Messprozess muss Folgendes verstanden werden:
1. Auswahl der Einheit (ungenormte/genormte Reprdsentanten der MaReinheit, z.B.
Stiftlange/Meterstab).
. Der ausgewéhlte Reprisentant der Einheit muss ohne Zwischenrdume oder Uber-
lappungen hintereinander gereiht werden.
3. Wie oft passt der Reprasentant der Einheit in das zu messende Objekt (MaRzahl)?
. Der Reprdsentant der Einheit muss zum Messen nur einmal vorhanden sein.

. Bleibt ein Rest, muss ein kleinerer/kirzerer Reprasentant der Einheit gewdhlt werden.




@ Beziehungen der Langeneinheiten kennen

Durch das Festhalten des Messergebnisses in Zahlen kann die dezimale Beziehung
der einzelnen Einheiten zueinander betrachtet und kategorisiert werden. Wenn eine
groBere Einheit gewdhlt wird, wird die MaRzahl (Wie oft kann ich anlegen?) kleiner,

wird eine kleinere Einheit gewahlt, wird die MaRzahl gréRer.

Der Grundgedanke ,Vom Kleinen mehr, vom GroRRen weniger” muss erfasst werden.
Wenn ich dieselbe Strecke zweimal messe, einmal mit einer groReren, anschlieffend
mit einer kleineren Einheit, so benétige ich von der kleineren Einheit mehr, umgekehrt

von der groBeren Einheit weniger.

Es ist notwendig, dass Kinder wissen, in welchem Verhéltnis die Langeneinheiten
jeweils zueinander stehen.

Ein sicheres Wissen der Umrechnungszahlen ist zu automatisieren:

Verhéltnis von 1: 10 mm-cm,cm-dm,dm-m

Verhaltnis von 1:100 cm-m

Verhaltnis von 1: 1000 mm -m, m-km

@ Langenmale in einer anderen Einheit ausdriicken

1./2. Schulstufe | m-dm, m-cm,dm-cm
3./4. Schulstufe | km-m-dm-cm-mm

Ausgehend von der Grundeinheit Meter legt dieser Punkt den Fokus auf ganzzahlige
Verhaltnisse zwischen den Langenmalen.
Bsp:3m=300cm,2dm=20cm,30dm =3 m,...

Im handlungsorientierten Unterricht hat das Kind bereits volle Einsicht in das System der
metrischen Reihe (Verhaltnis 1: 10, 1: 100, 1 : 1000) erhalten. Dieses Wissen wird nun

zum Ausdriicken der Ldngenmale in anderen Einheiten angewendet.

Bei der schematischen Darstellung der MaRreihe durch Tabellen ist das Einbeziehen
der Stitzpunktvorstellungen nach wie vor wichtig. Diese grundlegende Basis darf nicht
verloren gehen. Das mechanische ,,Anhdangen/Weglassen der Null” soll sich nicht zu

einer Strategie entwickeln.




@ Langenmalle mehrnamig ausdriicken

Haufig ist es notwendig, Langenangaben in unterschiedlich groen Einheiten
darzustellen, was durch das mehrnamige Anschreiben sichtbar wird. Gr6Rere Einheiten,
die nicht ganzzahlig ausgedrickt werden kénnen, werden durch kleinere Einheiten
erganzt. Umgekehrt kénnen auch unterschiedlich grofRe Einheiten in der kleinsten

verwendeten Einheit dargestellt werden.
Bsp.:328cm=3m2dm8cmbzw.3m2dm 8 cm =328 cm

Die Kinder wenden dabei den dekadischen Aufbau der Zahlan (Bsp.: 328 cm=3H,2 Z,
8 E) und sie setzen die einzelnen Stellenwerte systematisch mit der jeweiligen Einheit
in Beziehung (Bsp.: 100 cm = 1 m, daher sind 300 cm = 3 m; 10 cm = 1 dm, daher sind

20cm=2dm; 8 cm =8 cm).

Umfang berechnen

Ab der 3. Klasse wird die Berechnung des Umfanges von ebenen Flichen erarbeitet.

Zur Umfangberechnung bedarf es zunachst keiner Formel.

Bei der Berechnung des Umfanges ist es wichtig, dass die Kinder erkennen, dass eine
ebene Flache mit Linien begrenzt ist. Die Summe der Langen der Begrenzungslinien

wird als Umfang einer Figur bezeichnet.

Fir das Verstandnis des Umfanges braucht es das Wissen, dass es sich dabei um Langen
handelt, die eine Flache begrenzen. Thematisieren Sie alle méglichen Lésungswege

der Berechnung und lassen Sie den Kindern die Lésungsstrategie frei wahlen.

@ Ldngenmale operativanwenden

Die Schilerinnen und Schiiler wenden das erworbene Wissen in Bezug auf Langen in
Sachaufgaben an. Dabei geht es nicht um das Rechnen mit Zahlen, die eine Langen-
angabe enthalten, sondern darum, dass alle beschriebenen Kompetenzen (Messen,

Schétzen, Umwandeln) in Grundrechnungsaufgaben angewendet werden.
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Stitzpunktvorstellungen zu Gewichtseinheiten kennen

Das Gewicht eines Korpers (physikalisch richtiger Begriff = Masse) ist weder sichtbar
noch durch das Raumvolumen erkennbar.

Bsp.: Vergleich von einem Kilo Eisen mit einem Kilo Federn

Der Aufbau brauchbarer Stiitzpunktvorstellungen ist besonders schwierig, weil er zum
Teil abstrakt stattfindet.

Bsp.: Das Heben einer Tonne, das Spiren eines Grammes, ... kann nicht durch eigene
Erfahrungen oder durch Fihlen abgespeichert werden.

Deshalb ist es wichtig, dass das Kind geeignete Reprasentanten abspeichert. Das
bedeutet konkret, dass der jeweiligen Einheit eine gewisse Vorstellung zugeordnet wird
oder aber Intervalle zu Reprasentanten angegeben werden. Oft kénnen nur ungefdhre
Angaben gemacht werden.

Bsp.: ein Kleinwagen wiegt ca. eine Tonne, eine Fillfeder (ohne Patrone) wiegt ca. 1 dag,

ein FulRball wiegt zwischen 400 und 500 g, ...

Zusatzlich ist es sinnvoll, eigene spezifische Objekte als Reprasentanten zu nutzen.

Bsp.: mein Hund wiegt 15 kg, die Schokoladentafel wiegt 100 g, ...

@ Passendes GewichtsmaR auswahlen

1./2. Schulstufe | kg - dag
3./4.S5chulstufe |t-kg-dag-g

Um das Gewicht eines Objektes richtig einschdtzen zu kdnnen, muss die MaBeinheit
passend gewdhlt werden. Dazu braucht es das Wissen, welche Einheit bei bestimmten

Stitzpunktvorstellungen sinnvoll ist.

Welche Einheit erscheint sinnvoll?

dag: Wurst und Kdse von der Theke, Zutaten eines Kochrezeptes, ...
Biroklammer, Tintenpatrone, Bleistift, Butter, Chips, ...
Mehl, Zucker, Nudeln, Schultasche, erwachsener Mensch, ...
Auto, Elefant, LKW, ...




@ Gewichte vergleichen und schdtzen

Vergleichen

Kinder miissen die Erfahrung machen, dass der direkte Vergleich von Gewichten nur
durch Fihlen (Handwaage) sehr schwer moglich ist. Fehleinschdtzungen gibt es auch
bei sehr geringen Gewichtsunterschieden.

Bsp.: Vergleiche ein Blatt Papier mit einem 1-Cent-Stiick!

Das Legen eines Gegenstandes auf eine Balkenwaage dient dabei als Kontrolle nach
vorausgegangener Schatzung (hier geht es aber noch nicht um das Ablesen des

tatsachlichen Gewichtes).

Schétzen

Durch das Schatzen wird eine ungefdhre Gewichtsangabe Uber die Stiitzpunktvorstel-
lungen ermittelt. Nur verfligbare Reprdsentanten kénnen gedanklich zum Vergleich
herangezogen werden.

Bsp.: Anna wiegt ca. so viel wie ich (30 kg). Ein voller Einkaufskorb wiegt ca. 5 kg. Kann
ich den Einkaufskorb noch tragen? Kénnen das wirklich 25 dag Wurst sein? Kann das
1 kg Mehl sein?

Kinder brauchen das Bewusstsein, dass es kein richtiges Schatzergebnis gibt und es
sichimmer um Ndherungswerte handelt. Zusatzlich muss thematisiert werden, welchen
Genauigkeitsgrad die Schatzsituation erfordert.

Bsp.: Ist es erforderlich, den Einkaufskorb auf dag genau zu schatzen?

@ Vorgang des Messens von Gewichten verstehen

Der grundlegende Vorgang des Abwiegens wird mittels einer Balkenwaage oder
Tafelwaage durchgefiihrt. Der Messgegenstand wird in die eine Waagschale gelegt und
die Gewichtsstiicke in die andere. Wird nicht sofort ein Gleichgewicht erzielt, werden
so lange Gewichtsstiicke hinzugefiigt oder weggenommen, bis sich die Waage im
Gleichgewicht befindet. Die Anzahl der standardisierten Gewichtsstiicke bestimmt das

Gewicht (Masse) des Objektes.

Derwesentliche Punktbeim Messenvon Gewichtenistdas Tauschender Gewichtsstiicke.
Da Einzelgewichte (1g, 1dag, ...) nicht in unbegrenztem MaR zur Verfiigung stehen,

muss durch handelndes Probieren der Gedanke des Umtauschens verstanden werden.




@ Beziehungen der Gewichtseinheiten kennen

Durch das Festhalten des Messergebnisses in Zahlen, kann die dezimale Beziehung
der einzelnen Einheiten zueinander betrachtet und kategorisiert werden. Wenn eine
groRere Einheit gewdhlt wird, wird die MaRzahl (Wie viele Gewichtsstlicke brauche

ich?) kleiner. Wird eine kleinere Einheit gewdhlt, wird die MaRzahl gréRer.

Es ist notwendig, dass Kinder wissen, in welchem Verhiltnis die Gewichtseinheiten
jeweils zueinander stehen.

Ein sicheres Wissen der Umrechnungszahlen ist zu automatisieren:

Verhéltnisvon 1: 10 g—dag

Verhaéltnis von 1: 100 dag - kg

Verhaltnis von 1: 1000 g-kg kg-t

@ Gewichtsmafle in einer anderen Einheit ausdriicken

Ausgehend von der Grundeinheit Gramm legt dieser Punkt den Fokus auf ganzzahlige

Verhaltnisse zwischen den Gewichtsmaflen.
Bsp.: 2t =2000 kg, 3 kg = 3000 g, 5 kg = 500 dag, 4 dag = 40 g, 60 g = 6 dag, ...

Im handlungsorientierten Unterricht hat das Kind bereits volle Einsicht in das System
der metrischen Reihe (Verhaltnis 1: 10, 1: 100, 1: 1000) erhalten. Dieses Wissen wird

nun zum Ausdricken der Gewichtsmale in anderen Einheiten angewendet.

Bei der schematischen Darstellung der MaRreihe durch Tabellen ist das Einbeziehen
der Stutzpunktvorstellungen nach wie vor wichtig. Diese grundlegende Basis darf
nicht verloren gehen. Das mechanische ,Anhdngen/Weglassen der Null” soll sich nicht

zu einer Strategie entwickeln.

Gewichtsmafe mehrnamig ausdriicken

Haufig ist es notwendig, Gewichtsangaben in unterschiedlich groRen Einheiten
darzustellen, was durch das mehrnamige Anschreiben sichtbar wird. Gr6Rere Einheiten,
die nicht ganzzahlig ausgedriickt werden kénnen, werden durch kleinere Einheiten
erganzt. Umgekehrt kdnnen auch unterschiedlich groRe Einheiten in der kleinsten

verwendeten Einheit dargestellt werden.
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Bsp.: 5283 g=5kg 28 dag3 gbzw.5 kg 28 dag3g=5283¢g

Die Kinder wenden dabei den dekadischen Aufbau der Zahl an (Bsp.: 5283 g =
5T, Achtung! 28 Z, 3 E) und sie setzen die einzelnen Stellenwerte systematisch mit
der jeweiligen Einheit in Beziehung (Bsp.: 1000 g = 1 kg, daher sind 5000 g = 5 kg;
100 g = 10 dag, daher sind 200 g = 20 dag; 10 g = 1 dag, dahersind 80 g=8dag; 3g=3 g).

@ Gewichtsmalle operativanwenden

Die Schiilerinnen und Schiiler wenden das erworbene Wissen in Bezug auf Gewichte in
Sachaufgaben an. Dabei geht es nicht um das Rechnen mit Zahlen, die eine Gewichts-
angabe enthalten, sondern darum, dass alle beschriebenen Kompetenzen (Messen,

Schatzen, Umwandeln) in Grundrechnungsaufgaben angewendet werden.

Stitzpunktvorstellungen zu HohlmaRen kennen

Das Fassungsvermdgen eines Gefdles wird auch Rauminhalt oder Volumen genannt.
Erfahrungen mit HohlmaRen stehen im Mittelpunkt, denn in der Volksschule wird der

Rauminhalt noch nicht als zusammengesetzte GroRe behandelt.

Im handlungsorientierten Unterricht liegt der Fokus auf dem Befillen von Hohlkérpern
(GefaRen). Die fiur das HohlmaR verwendete Basiseinheit ist 1 Liter. Die kleineren
Einheiten (Milliliter, Deziliter) werden im Osterreichischen Lehrplan der Primarstufe

nicht thematisiert.

Esistwichtig, dass das Kind eigene spezifische Objekte als Reprasentanten abspeichert.
Das bedeutet konkret, dass der jeweiligen Einheit eine gewisse Vorstellung zugeordnet
wird oder aber Intervalle zu Reprasentanten angegeben werden.

Bsp.: ein Kiibel fasst ca. 10 |, eine GielRkanne fasst ca. 5 |, eine Badewanne fasst ca. 100
bis 2001, ...

Der Aufbau brauchbarer Stitzpunktvorstellungen ist besonders schwierig, weil er zum
Teil abstrakt stattfindet und nicht durch eigene Erfahrungen abgespeichert werden
kann.

Bsp.: Wie viele Liter fasst der Tank eines Autos? Wie viele Liter passen in ein Schwimm-

becken?




HohlmaRe vergleichen und schatzen

Vergleichen

Direkter Vergleich: Kinder erkennen, dass unterschiedliche GefaRformen den gleichen
Rauminhalt haben kénnen. Fillungen kénnen durch die Handlung Umschiitten mitein-
ander verglichen werden.

Indirekter Vergleich: Durch Schiitten ermitteln die Kinder, wie viele MalReinheiten in

einem GefaR Platz haben.

Schatzen

Aufgrund der unterschiedlichen Beschaffenheit von Gefdlen ist das Schdtzen von
HohlmaRen oft schwierig. Laut 6sterreichischem Primarstufenlehrplan kann zudem die
MaRangabe nur in der Einheit Liter erfolgen. Verfligen Kinder Gber ausreichend viele
Stutzpunktvorstellungen, werden sie nicht zum Raten verleitet. Durch Schatzen wird
eine ungefdhre Literangabe ermittelt.

Verfigbare Reprdsentanten werden gedanklich zum Vergleich herangezogen.

Bsp.: Kénnen in eine GieBkanne 100 | Wasser passen? Kénnen in eine Badewanne

1000 L Wasser passen? Kénnen in diesen Krug 5 | Wasser passen?

HohlmaRe operativanwenden

Rechnungen mit HohlmalRen kommen in der Volksschule nur als rein operative Aufga-

ben mit dem Litermal zur Anwendung.
Bsp.: Ein Kiibel fasst 10 | Wasser. Wie viele Liter fassen 67 Kiibel?
Beim Melken erhalt die Bauerin taglich 120 L Milch von 6 Kiihen. Wie viele Liter erhalt

sie taglich von einer Kuh?

@ Stiitzpunktvorstellungen zu Flicheneinheiten kennen

Um Stitzpunktvorstellungen von Flachen zu begreifen, braucht es die Vorstellung von
der Flache als GroReneinheit (Bsp.: Handfldche, Tischfldche, ...). Dies ist von besonderer

Bedeutung, da Kinder in ihrem taglichen Leben bisher Flaichenmalle wenig genutzt
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haben und deshalb kaum Vorerfahrungen mitbringen. Zudem gibt es im Alltag keine

standardisierten Messgerate.

Fehlt das Grundverstandnis des Flachenbegriffes, besteht die Gefahr, dass Kinder
Fldcheninhalte mit Langen verwechseln. Im handlungsorientierten Unterricht ist es
wichtig, dass eine ebene Flachenfigur nicht als Linienfigur, sondern tatsachlich als

Flache prasentiert wird (Bsp.: durch Ausmalen, Auslegen oder Schraffieren).

Reprasentanten fir kleine Flachen:
* 1 mm?2: Stecknadelkopf; 1 cm?: Flache einer Buchstabentaste auf einer Tastatur;
1 dm2: Handflache; 1 m2: halbe Tirflache

Reprasentanten fir groRBe Flachen:
* 1 a:Einheitsquadrat mit der Seitenldnge 10 m (2 Wohnung, ...); 1 ha: Einheitsquadrat
mit der Seitenldnge 100 m (2 FuBballfeld,...); 1 km2: Einheitsquadrat mit der Seiten-

ladnge 1 km (2 Ortskern, ...)

@ Passende Flacheneinheit auswahlen

Um die Flache eines Objektes einschatzen zu kénnen, muss die MalReinheit passend
gewdhlt werden. Dazu braucht es das Wissen, welche Einheit bei bestimmten

Stitzpunktvorstellungen sinnvoll ist.

4. Schulstufe |km2-ha-a-m2-dm2-cm?2-mm?2

Welche Einheit erscheint sinnvoll?
Bsp.: Pupille, Grundflichen von Minzen, Buch, Tischplatte, Zimmer, Parkplatz, See,

Bundesland, ...

@ Flacheninhalte vergleichen und schitzen

Vergleichen
Direkter Vergleich: Kinder erkennen, dass unterschiedliche Flachenformen den
gleichen Flacheninhalt haben kénnen. Rechtwinkelige Flachen eignen sich dazu, durch

Anpassung (Auslegen und Schneiden) miteinander verglichen zu werden.




Indirekter Vergleich: Flachen kénnen indirekt, durch das Zuriickgreifen auf Stitzpunkt-
vorstellungen, verglichen werden.

Bsp.: Welche Flache ist groBer/kleiner/gleich groR? - Tennisplatz oder FulRballplatz?,
Kinderzimmer oder Klassenzimmer?, Ist das Zeichenblatt doppelt so groR wie eine

Heftseite?, ...

Schatzen

Durch das Schdtzen wird eine ungefdhre Fldchenangabe ermittelt. Ziel ist es,
realistische FlachengroBen zu schatzen bzw. Messergebnisse einzuschranken (Angabe
in Intervallen).

Bsp.: Welcher Flacheninhalt ist kleiner als 1 cm??, Welcher Flacheninhalt liegt zwischen

1dm2und 1 m??,..

@ Vorgang des Messens von Flachen verstehen

Um den Flacheninhalt einer Flache zu messen, kann die Flache mit Einheitsquadra-
ten ausgelegt werden. Dabei wird ermittelt, wie oft die ausgewdhlte Messgrofe
(Zentimeter-, Dezimeter-, Meterquadrate) in die zu messende Flache passt. Die Anzahl

der enthaltenen Einheitsquadrate bestimmt die GroRe des Flacheninhaltes.

@ Beziehungen der Flicheneinheiten kennen

Die dezimale Beziehung von Fldcheneinheiten (1 : 100) wird verdeutlicht, wenn ein
Einheitsquadrat mit der nachstkleineren bzw. nidchstgréReren Einheit in Beziehung
gesetzt wird.

Bsp.: m2-dm2,dm?2 - cm?, cm?2 - mm?

Wichtig ist das Bewusstsein, dass zehn Einheitsquadrate in eine Reihe passen und zehn
Reihen bendtigt werden. Daraus ergibt sich das Verhaltnis, dass die gréRere Einheit
immer 100 Einheiten der ndchstkleineren Einheit enthalt.

Bsp.: Ein Quadrat mit der Seitenldnge 1 dm hat einen Flacheninhalt von 1 dm2.
Unterteilt man dieses Quadrat in kleine Quadrate mit 1 cm Seitenldnge, so erhdlt man
in einer Reihe 10 Quadrate zu je 1 cm?, also 10 cm2. Insgesamt gibt es 10 Reihen. Alle

10 Reihen zusammen ergeben dann 100 cm? (= 1 dm?2).




Flachenmafe in einer anderen Einheit ausdriicken

| 4. Schulstufe | km?-ha-a-m?-dm?-cm?-mm? |

Ausgehend von der Grundeinheit m? legt dieser Punkt den Fokus auf ganzzahlige
Verhaltnisse zwischen den FlachenmaRen.
Bsp.: 2 m2 =200 dm?, 3 dm?= 300 cm?, 500 mm2 =5 cm?, ...

Im handlungsorientierten Unterricht hat das Kind die Erkenntnis der GesetzmaRigkeit
(1:100)in der Beziehung von Flacheninhalten gewonnen. Dieses Wissen wird nun zum

Ausdricken der Flachenmale in anderen Einheiten angewendet.

Das Einbeziehen der Stitzpunktvorstellungen ist nach wie vor wichtig. Diese
grundlegende Basis darf nicht verloren gehen. Das mechanische ,,Anhangen/Weglassen

von Nullen” soll sich nicht zu einer Strategie entwickeln.

Im Lehrplan der Primarstufe ist die Erarbeitung folgender MaRbeziehungen angefihrt:

m2 - dm2,dm?2 - cm2, cm2 - mm?2.

@ FlachenmafBe mehrnamig ausdriicken

Haufig ist es notwendig, Flachenangaben in unterschiedlich grofRen Einheiten
darzustellen, was durch das mehrnamige Anschreiben sichtbar wird. GroRere Einhei-
ten, die nicht ganzzahlig ausgedriickt werden kénnen, werden durch kleinere Einhei-
ten erganzt. Umgekehrt kénnen auch unterschiedlich groBe Einheiten in der kleinsten
verwendeten Einheit dargestellt werden.

Bsp.: 283 cm2 =2 dm? 83 cm? bzw. 2 dm?2 83 cm?2 = 283 cm?

Beachten Sie, dass der Zahlenraum je nach Durchfiihrungszeitpunkt beschrankt und

durch Umwandlungsaufgaben schnell Gberschritten ist.

Flacheninhalt berechnen

In der 4. Klasse wird die Berechnung der Flache von Rechteck und Quadrat erarbeitet.

Zur Flachenberechnung bedarf es zunachst keiner Formel.
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Bei der Berechnung von Flacheninhalten ist es zuerst wichtig, dass die Kinder erkennen,
dass Einheitsflaichen multipliziert werden und keine Léngen. Das bedeutet: Reihe der

Einheitsquadrate mal der Anzahl der Reihen, z. B.: 3 m2 mal 4.

Erst im Anschluss passiert die Abstraktion durch die Angabe von Langen und Breiten,

mit denen rechtwinkelige Flachen multiplikativ errechnet werden.

Flacheninhalte operativanwenden

Die Schiilerinnen und Schiiler wenden das erworbene Wissen (Kompetenzen zum

Messen, Schdtzen und Umwandeln) in Bezug auf Flachen in Sachaufgaben an.

Gegenstand von Aufgaben sollen ausschliellich realitditsbezogene Flachenbe-

rechnungen sein.

Stitzpunkvorstellungen zu Geldwerten kennen

Im Sinne der birgerlichen GréBen werden Geldwerte als Zdhlgr6Ren thematisiert. Kurz
gesagt: Geldwerte muss man zdhlend ermitteln, es gibt dazu kein physikalisches Mess-

instrument.
Reprdsentanten der GroRe Geld:

* Miinzen und Scheine: Die im Umlauf befindlichen Scheine und Miinzen haben eine
fest vorgegebene Stiickelung. Mit den vorhandenen Scheinen und Miinzen (1¢, 10 c,
20¢,50c, 1€,2€,5€,10€,20€,50%€, 100 €, 200 €) kdnnen alle méglichen Geld-
werte dargestellt werden. Die Miinzen und Scheine missen den Kindern als Repra-

sentanten unserer Wahrung bekannt sein.

Waren und Warenpreise: Geldwerte missen mit realitditsbezogenen Preisen in Ver-
bindung gebracht werden.

Bsp.:wenigerals 10 c(Gummischlange,...), 10 cbis 1€ (Bleistift, Semmel, Schlecker,...),
1 € bis 5 € (Zeitschrift, Schulheft, ...), 5 € bis 10 € (Taschenbuch, Kinokarte, ...),
10 € bis 50 € (Gesellschaftsspiel, Computerspiel, ...), 50 € bis 100 € (FuRballschuhe,

Schultasche, ...) usw.




@ Geldwerte unterschiedlich darstellen

Wichtig im Unterricht ist, dass Kinder verstehen, dass fiir den Geldwert nicht nur die
Anzahl der jeweiligen Minzen und Scheine zu bericksichtigen ist, sondern auch deren
Wert.

Die auf den Geldminzen und -scheinen aufgedruckten Zahlen geben Auskunft Gber

diesen Wert. Die Wertzusammenhdnge miissen erkannt werden:

* Minzen und Geldscheine vergleichen

* Geldbetrage auf verschiedene Weise legen

Beachten Sie, dass hier nur ein Vergleichen von Euro zu Euro bzw. von Cent zu Cent

vorgenommen werden soll.

Bsp.: 70c=50c+20coder20c+20c+20c+10g,..
8€=5€+2€+1€0der2€+2€+2€+26¢€, ..

@ Beziehung von Euro und Cent kennen

Um Geldwerte darzustellen, stehen die Einheiten Euro und Cent zur Verfiigung. Dabei

muss erkannt werden, dass die Gr6Ren im Verhaltnis 1: 100 stehen (1 Euro = 100 Cent).

Das Besondere bei der GroBe Geld ist, dass verschiedene Schreibweisen méglich
sind, z. B.: 7,25 €, 7 € 25 c und 725 c. Im Unterricht missen alle drei Schreibweisen
thematisiert werden. Die Stellen hinter dem Komma sind als kleinere Einheiten zu

interpretieren. Sie stehen als Reprasentanten fiir 10 c bzw. 1 ¢ (z. B. 7,50 € bzw. 7,05 €).

@ Geldbetrage umwandeln

Um Rechnungen in Kommaschreibweise bzw. Euro-Cent-Schreibweise schriftlich l6sen
zu kénnen, ist es sinnvoll, dass Geldbetrdge in Cent ausgedrickt werden.
Bsp.:153,60€:24 - 15360c:24




@ Geldbetrage operativanwenden

Die Schiilerinnen und Schiiler wenden das erworbene Wissen in Bezug auf Geldwerte

in Sachaufgaben an.

Es missen realistische Preisvorstellungen in den Fokus genommen werden, um viel-
faltige Alltagssituationen meistern zu kdnnen. In der Lebenswelt der Kinder spielen
vor allem kleine Geldbetrage eine wichtige Rolle, diese sollten sich in Sachaufgaben
wiederfinden. Zusétzlich ist es im Unterricht wichtig, dass der sinnvolle Uberschlag in

Anwendungssituationen und das Restgeld thematisiert werden.

@ Stiitzpunktvorstellungen zu Zeiteinheiten kennen

Bei der Arbeit mit Zeiteinheiten ist die Unterscheidung von Zeitpunkt und Zeitspanne
notwendig. Es ist wichtig, dass das Kind ein Geflhl fir Zeit entwickelt und auch im
Alltag auf die Dauer von Vorgangen oder Ereignissen achtet. Durch Erfahrungen und
Beobachtungen kann das Kind gewisse Zeitspannen als Stiitzpunktvorstellungen ab-

speichern.

Stitzpunktvorstellungen sind in Bezug zu Sekunde, Minute, Stunde, Tag, Woche, Monat

und Jahr aufzubauen.

Beispiele aus der eigenen Lebenswirklichkeit:
Sekunde (,,21" aussprechen), 20 Minuten (groRe Pause), Stunde (Sportstunde), Jahr
(Geburtstag bis Geburtstag), ...

Passendes ZeitmaR auswadhlen
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Um die Zeitdauer eines Vorganges richtig einschatzen zu kénnen, muss die MaReinheit
passend gewahlt werden. Dazu braucht es das Wissen, welche Einheit bei bestimmten

Stitzpunktvorstellungen sinnvoll ist.
Welche Einheit erscheint sinnvoll?

Bsp.: ein Wort sprechen, Schulstunde, Schultag, Ferien, Urlaubsreise, ...



@ ZeitmaBe vergleichen und schdtzen

Vergleichen

Direkter Vergleich: Kinder erfahren, dass der direkte Vergleich von Zeitspannen nur
dann moglich ist, wenn Vorgange den gleichen Anfangszeitpunkt haben und am glei-
chen Ort stattfinden.

Bsp.: Gruppenstart bei einem Laufevent

Indirekter Vergleich: Zeitspannen kénnen indirekt verglichen werden, indem sie mit
der Stoppuhr gemessen werden.

Bsp.: Zeiterfassung bei einem Schirennen

Schétzen

Durch das Schatzen wird eine ungefdhre Zeitangabe ber die Stiitzpunktvorstellungen
ermittelt. Nur verfigbare Reprdsentanten kdnnen gedanklich zum Vergleich herange-
zogen werden.

Bsp.: dauert so lange wie eine Sekunde, dauert langer als eine Stunde, dauert langer als

ein Kinofilm, dauert langer als einen Tag, ...

Kinder brauchen das Bewusstsein, dass es kein richtiges Schatzergebnis gibt und es
sich immer um N&herungswerte handelt. Zusatzlich muss thematisiert werden, wel-
chen Genauigkeitsgrad die Schatzsituation erfordert.

Bsp.: Wann ist es erforderlich, einen Vorgang auf Sekunden genau zu schatzen?

Wichtig ist, dass der Vorgang des Schéatzens sich vom Raten abgrenzt und Schilerinnen

und Schiiler realistische GréBenvorstellungen entwickeln.

Vorgang des Messens von Zeitspannen verstehen

Zeitspannen werden durch den Anfangs- und Endzeitpunkt bestimmt. Die Zeitspanne
gibt an, wie lange ein Vorgang dauert. Kinder brauchen das Wissen, dass Uhren (und

Kalender) zum Ablesen eines Zeitpunktes dienen und Stoppuhren Zeitspannen messen.

Dies drickt sich auch in der unterschiedlichen Schreibweise aus:
Zeitpunkt: 3:30 (Uhr), 3.30 (Uhr), 3 Uhr 30
Zeitspanne: 3 h 45 min (3 Stunden 45 Minuten)




Die Voraussetzung dafir ist, dass das Kind Uhrzeiten sowohl analog als auch digital

ablesen kann.

Beziehungen zwischen Zeiteinheiten kennen

Die Einheiten zum GréRenbereich Zeit folgen keinem dekadischen Aufbau. Auch aus

den Bezeichnungen lassen sich keine Beziehungen zwischen den Einheiten erkennen.

Beziehung Umrechnungszahl
Minute (min) - Stunde (h) | 60
Stunde (h) - Tag (d) 24
Tag (d) - Woche 7
Sekunde (s) - Minute (min) | 60

Zusatzlich brauchen die Kinder ein Bewusstsein, dass die Umrechnungszahlen von
Monat zu Woche, Monat zu Tag bzw. Jahr zu Tag nicht gleichbleibend sind. Sie unter-

liegen Schwankungen, die je nach Sachzusammenhang beachtet werden missen.

Zeiteinheiten in einer anderen Einheit ausdriicken

Ausgehend von der jeweiligen Umrechnungszahl legt dieser Punkt den Fokus auf die
Verhaltnisse zwischen den Zeitmalen.
Bsp.:2 h=120 min, 3 min =180s, 180 min=3h, ...

@ Zeiteinheiten mehrnamig ausdriicken

Haufigist es notwendig, Zeitangaben in unterschiedlichen Zeiteinheiten auszudriicken.
Bei Zeitspannen ist es wichtig, dass die Kinder ein Bewusstsein dafiir haben, dass beim
Wechsel der Zeiteinheit unterschiedliche Umrechnungszahlen bericksichtigt werden
mussen. Die Umwandlung erfolgt durch eine Division bzw. durch eine Multiplikation

mit der jeweiligen Umrechnungszahl.




Da bei Umrechnungen der Zeitspannen kein dezimales Verhaltnis vorliegt, ergibt der

Rest der Division immer die kleinere Einheit,
Bsp.: 438 min = 438 : 60 = 7 h Rest 18 min

bzw. muss der Rest addiert werden und kann nicht in dezimaler Schreibweise fortge-

fihrt werden,

Bsp.:2h 26 min=2-60 =120 min + 26 min = 146 min.

@ Zeitspanne berechnen

Zeitberechnungen erfordern eine Verkniipfung von Anfangszeitpunkt, Zeitspanne und
Endzeitpunkt. Aus zwei angegebenen Werten kann der Dritte berechnet werden.
Thematisieren Sie alle moglichen Lésungswege und lassen Sie die Kinder die Lésungs-

strategie frei wahlen.

@ Zeitspannen operativ anwenden

Die Schiilerinnen und Schiler wenden das erworbene Wissen in Bezug auf Zeitspannen
in Sachaufgaben an. Es ist wichtig, dass Zeitberechnungen in Sachzusammenhangen
durchgefiihrt werden (Bsp.: Offnungszeiten, Stundenpline, Fahrzeiten, ...). Die Voraus-

setzung dafir ist, dass Kinder einfachen Pléanen Informationen entnehmen kdnnen.

@ Stiitzpunktvorstellungen zu Bruchzahlen kennen

In der Volksschule wird beim Thema Briiche lediglich der Aspekt Briiche als Teil eines

Ganzen behandelt.

Fir den Aufbau von Stitzpunktvorstellungen wird im handlungsorientierten Unterricht
ein beliebiges Ganzes in gleiche Teile geteilt und vorerst nur ein Teil (Stammbruch)

benannt (3, £, ...).




Wichtig ist, dass zuerst Bruchteile an realen Objekten verstanden werden. Erst danach
sollen bildhafte Darstellungen verwendet werden. Das alleinige Darstellen durch

Kreisdiagramme wiirde den Blick verfalschen.

@ Passende Bruchzahl auswdhlen

Briiche kommen in unserem alltaglichen Sprachgebrauch haufig vor. Um Briiche richtig
einschatzen zu kénnen, muss der Bruchteil immer mit dem Bezug zum Ganzen gesehen
werden. Dazu braucht es die Vorstellung bzw. das Wissen, welche Bruchzahl zu realen

Objekten sinnvoll ist.

Welche Briiche erscheinen sinnvoll?
Bsp.: ein Apfel — ein halber Apfel, ein Liter Milch - ein viertel/halber Liter Milch, der

Weg — der halbe Weg, ein Jahr — ein halbes Jahr, die Stunde - eine Viertelstunde, ...

Bruchteile vergleichen und schitzen

Vergleichen
Direkter Vergleich: Kinder erfahren durch den direkten Vergleich unterschiedlicher
Bruchteile, ob der zu vergleichende Bruchteil groRer, kleiner oder gleich ist. Sie erken-

nen Folgendes: In je mehr Teile ein Ganzes geteilt wird, umso kleiner ist ein einzelner Teil.

.1 1 1
Bsp.: 5 >4 >35>..

Indirekter Vergleich: Kinder bekommen ein Verstandnis fiir den Vorgang des Teilens in

Stammbriiche, wenn sie beim indirekten Vergleich auf Stitzpunktvorstellungen von
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werden.

. zurlickgreifen kdnnen. Ausgehend von realen Objekten sollen Briiche erkannt

Bsp.: Mein Kasten hat vier Laden, eine Lade entspricht einem Viertel.

Schétzen

Beim Schatzen von Briichen braucht es eine Vorstellung, wie Bruchteile eines Ganzen
richtig eingeteilt und wieder zusammengesetzt werden. Ziel ist es, realistische Bruch-
teile zu schatzen bzw. Messergebnisse einzuschranken.

Bsp.: Gib mir aus dem Kiibel Sand ein Viertel! Fiille das Glas zur Halfte! Gib mir ein

Achtel der Schnur! Schneide ein Achtel des Zeichenblattes ab!




Kénnen Kinder auf ihre Stitzpunktvorstellungen zuriickgreifen, werden sie nicht zum

Raten verleitet. Beim Schatzen ermitteln sie ungefdhre Bruchteile.

@ Briiche darstellen und deuten

Zusatzlich zum Verstehen der Stammbriche gelangen Kinder nun auch zu der

Erkenntnis, dass es Vielfache eines Stammbruches gibt.

Um diese Vielfachen darstellen zu kénnen (Bsp.: 3 mal%), ist es notwendig, die Schreib-

weise der Bruchzahlen zu thematisieren.
. 1 _ 2 _3
Bsp.:2mal; =, 3malg = 3, ...

Achtung! Briiche kommen in unserer Lebenswirklichkeit in unterschiedlichen formalen
Schreibweisen vor.
Bsp.: 3, ¥2, 1/2

Beziehungen der Bruchteile kennen

Der Lehrplan der Primarstufe fordert, dass die Zusammenhdnge von 3, %

thematisiert werden.
Kinder erfahren, dass ein Bruchteil auf verschiedene Arten zusammengesetzt und mit

unterschiedlichen Bruchzahlen ausgedriickt werden kann. Der Teil bleibt aber immer

gleich groR.

Ganze Zahlen in Bruchzahlen erkennen

Briche wie z. B. %, % ... sind sogenannte unechte Briiche.

Kinder erkennen, dass manche Briiche ganze Zahlen enthalten (Wert ist gréRer als 1).
Dies kénnen sie in gemischten Zahlen ausdricken.

Bspo2=11, £=12




Bruchteile einer Menge berechnen

Bisher wurde der Bruch immer ausgehend von einem Ganzen betrachtet.

In diesem Punkt muss das Ganze als Menge aufgefasst und der Bruch, als Teil dieser

Menge, berechnet werden.

Schritt 1: ,Ein Viertel von 48" bedeutet, dass 48 durch vier geteilt wird bzw. der ,vierte

Teil” gefragt ist.

Schritt 2: ,Drei Viertel von 48" bedeutet, dass die Menge auf vier Teile aufgeteilt wird
und ich drei Teile davon bendtige.
Bsp..7 von 48 =48:4-3

@ Bruchteile von MaRzahlen berechnen

Langen, Gewichte, Uhrzeiten oder HohlmaRe werden hdufig als Bruchteile angegeben.
Um diese Bruchangaben in natirlichen Zahlen auszudriicken, muss das Ganze in eine

vorgegebene, ganzzahlig teilbare Einheit umgewandelt werden.

Bsp.: % m=75cm

In einem ersten Schritt wird der Stammbruch ermittelt:
1 m=100cm:4=25cm
Im nachsten Schritt kénnen verschiedene Strategien zur Anwendung kommen:

% Mm=100cm:4-3=75cmoder100cm:4=25cm > 100cm-25cm=75cm

@ Briiche operativanwenden

Die Schilerinnen und Schiiler wenden das erworbene Wissen in Bezug auf Briche und
GréRen in alltagsrelevanten Sachaufgaben an.
Bsp.: Familie Meier fahrt auf Urlaub. Der Urlaubsort ist 900 km entfernt. Die Familie hat

bereits drei Viertel der Wegstrecke zurickgelegt.

Zu beachten ist, dass komplexe Beispiele in der Volksschule nur durch geeignete Denk-
strategien gelést werden, niemals durch die Anwendung von Rechenregeln.

Bsp.: Wie oft ist% Liter in einer 2 Liter Flasche enthalten?
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PROTOKOLL — INFORMATIONSGESPRACH

Datum: Zeit: Anwesende:
Klassenlehrer/in
Teamlehrer/in

Name der Schiilerin / des Schiilers: Direktor/in

Eltern/Erziehungsberechtigte

Thema des Gesprachs:

Welche Schwierigkeiten liegen vor?

Planung der Forderziele und MaBnahmen

Integrative FérdermalRnahmen im Unterricht durch den/die Klassenlehrer/in (Wann? Wie oft?)

Additive FérdermaRnahmen zusatzlich zum Unterricht (Wann? Wie oft?)

Der ndchste Gesprachstermin ist am geplant.
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